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Senhor Presidente, Senhores Conselheiros,
HISTORICO

Em 08 de outubro de 2019, o Sr. Vitor Amorim de Angelo, Secretario de Estado da Educacéo do
Estado do Espirito Santo, protocolou junto a este Egrégio Conselho Estadual de Educacéo, pelo
OF/SEDU/GS/N® 1.243, versao preliminar do documento intitulado Curriculo do Espirito Santo -
Ensino Médio, referente a formacao geral basica, com vistas a atender as exigéncias da reforma do
ensino meédio, Lei 13.415/2017, que definiu alteracbes nas legislacdes afetas a esta etapa da
educacdo basica, em especial a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — Lei 9.394/1996,
as definicOes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para a etapa do ensino
médio, homologada pelo MEC em 14 de dezembro de 2018.

Destaca-se que o documento se refere ao curriculo das escolas da rede estadual de ensino do
Espirito Santo, consoante ao que dispde a Resolugdo CNE/CEB n° 03, de 21 de novembro de 2018.

O secretario informou a época que os itinerarios formativos, parte integrante da formacdo prevista
na Lei n® 13.415/2017, para esta etapa da educacgdo béasica, se encontravam em fase de elaboragédo
e seriam encaminhados a este Conselho posteriormente.

Em 4 de novembro de 2020, foram encaminhadas, por meio do google drive, as pastas com 0s
arquivos referentes aos cadernos que integram a formacao geral basica e também os itinerarios
formativos. Todo esse material foi analisado por comissdo especial, composta de conselheiros
integrantes da CEB e da CEPES. Para andlise, os conselheiros se basearam na seguinte
fundamentacéo Legal:

e Lein®9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB);

e Lein®13.415,de 16/02/2017, resultante da conversao da Medida Provisoria n® 746 de 2016,
que altera as Leis n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educagdo nacional, e a Lei n° 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o fundo de
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manutengdo e desenvolvimento da educacdo basica e de valorizagdo dos profissionais da
educagdo, a Consolidagao das Leis do Trabalho (CLT), aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452,
de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n® 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n°
11.161, de 5 de agosto de 2005, e institui a politica de fomento a implementagao de escolas
de ensino médio em tempo integral;

o Portaria n° 649, de 10 de julho de 2018, que instituiu o programa de apoio a0 novo ensino
médio e estabelece diretrizes, parametros e critérios para participagao;

o Portaria MEC n° 1.432, de 28 de dezembro de 2018, que estabeleceu os referenciais que
orientam os sistemas de ensino na elaboracao e construg¢ao dos itinerarios formativos;

e Resolucdo CNE/CEB N° 03, de 21 de novembro de 2018, que atualiza as diretrizes
curriculares nacionais para o ensino médio;

e Resolucao CNE/CEB n° 06, de 20 de setembro de 2012, que define as diretrizes curriculares
para a educacdo profissional técnica de nivel médio.

E, ainda, nas normativas estaduais em vigor, tais como:

e Resolucdo CEE/ES n° 3.777/2014, que regula o Sistema Estadual de Ensino do Espirito
Santo;

e Resolucdo CEE/ES n° 5.666/ 2020, que estabelece as normas para implantagdo do novo
ensino médio, conforme determinacdes da legislacdo vigente, e promove alteragdes na
Resolugao 3.777/2014 para esta etapa da educagdo basica no Estado do Espirito Santo.

ANALISE

O conjunto de documentos apresentado pela Secretaria de Educacdo Estado do Espirito Santo, para
a implementacédo do Curriculo — Etapa do Ensino Médio, no &mbito da rede estadual de ensino, é
composto dos seguintes volumes: Texto Introdutdrio, Linguagens e suas tecnologias (portugués,
artes e educacdo fisica), Matematica e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(historia, geografia, sociologia e filosofia) e Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (biologia,
fisica e quimica). Acompanham, também, nove cadernos com os itinerarios formativos.

A analise do conjunto desses cadernos que materializam a proposta encontra-se neste parecer em
cinco partes:

| — Aspectos gerais do conjunto da proposta;

I1- Texto Introdutorio;

I1l- Formacéo geral;

IV— Itinerarios formativos;

V — Modalidades de ensino.

I - Aspectos gerais do conjunto da proposta

O Curriculo do Espirito Santo, para a rede estadual de ensino, foi construido em regime de
colaboracéo, com a participacdo da Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo no Estado do

Espirito Santo (UNDIME/ES), com a Equipe ProBNCC Ensino Médio 2019 e equipe de
colaboradores das institui¢des particulares do ProBNCC Ensino Médio 2019.



No texto encontram-se referenciados os marcos legais e normativos do novo ensino médio, a saber:

e Lei de Diretrizes e Bases (LDB), alterada pela Lei no 13.415, de 2017,

e Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM);

o Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

o Referenciais Curriculares para a Elaborag@o de Itinerarios Formativos;

o Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da Educagao Profissional Técnica (EPT);
e Normas especificas do Sistema de Ensino (CEE-ES);

Vale destacar, também, que a proposta apresentada demonstra dialogar sobre o contexto do ensino
médio, explicitando a visdo de educacdo integral remetendo, inclusive, as competéncias gerais.
Apresenta as modalidades do ensino médio a serem contempladas no territério, consideracoes
sobre os jovens do ensino médio, a base conceitual que permeia o curriculo e enumera os principios
orientadores do curriculo, descrevendo a sua arquitetura geral, porém somente no texto
introdutorio dos cadernos dos itinerarios formativos.

O paragrafo 6° do art. 7° da Resolugdo CNE/CEB N° 03, de 21 de novembro de 2018, define que
a distribuicdo da carga horéria da formacdo geral basica e dos itinerarios formativos deve ser
definida pelas institui¢ces e redes de ensino, conforme normatizacdo do respectivo sistema de
ensino. Com essa prerrogativa, a estrutura curricular a ser implementada na rede estadual de ensino
encontra-se apresentada em dois grandes blocos: formacéo geral basica, computando 1.800 horas,
e itinerarios formativos, totalizando 1.200 horas. Portanto, trata-se de um curriculo para ser
integralizado com 3.000 horas, sendo 1.000 horas anuais, respondendo ao que esta disposto na Lei
n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. A arquitetura dessa organizagdo curricular € apresentada
nos cadernos dos itineréarios formativos com a seguinte proposta:

e 1% série do ensino médio: 800 horas distribuidas em 24 (vinte e quatro) aulas semanais de
formagdo geral bésica (contemplando as quatro areas do conhecimento) e 200 (duzentas)
horas destinadas aos itinerarios formativos (compostos por duas aulas semanais de projeto
de vida, duas aulas de estudo orientado e duas aulas de eletivas);

o 2%série do ensino médio: 600 horas distribuidas em 18 (dezoito) aulas semanais de formagao
geral basica (contemplando as quatro areas do conhecimento) e 400 (quatrocentas) horas
destinadas aos itinerarios formativos (compostos por duas aulas semanais de projeto de vida,
duas aulas de estudo orientado, duas aulas de eletivas e seis aulas de aprofundamento);

o 3% série do ensino médio: 400 horas distribuidas em 12 (doze) aulassemanais de formagao
geral basica (contemplando as quatro areas do conhecimento) e 600 (seiscentos) horas
destinadas aos itinerarios formativos (compostos por duas aulas semanais de projeto de vida,
duas aulas de estudo orientado, duas aulas de eletivas e doze aulas de aprofundamento).

A carga horéria do Ensino Médio, na parte flexiva, sera composta por
Unidades Curriculares que poderéo ser obrigatorias ou eletivas, podendo o
estudante optar por algumas das unidades ofertadas pelas escolas. As
Unidades Curriculares obrigatorias serdo: Projeto de Vida, Estudo
Orientado e aquelas do Aprofundamento que o estudante escolher. Ja as
Unidades Curriculares de escolha dos estudantes serdo as denominadas
Eletivas e que complementam os Itinerarios Formativos.

Encontram-se, tanto nos cadernos que compdem a formacéo geral, quanto nos que descrevem os
itinerarios formativos, as competéncias e habilidades das areas de conhecimento que deveréo ser
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consideradas pelo curriculo do novo ensino médio do Espirito Santo para a rede estadual de ensino,
conforme o disposto na legislacéo vigente.

Il - Texto introdutdrio

O documento introdutério indica que a reforma do curriculo partiu da visdo de juventudes e suas
centralidades nos processos educativos. O texto apresenta visdes de juventudes e dialoga sobre
guem séo os jovens do ensino médio, indica a centralidade dos jovens nos processos educativos;
problematiza sobre a importancia da participagdo dos jovens na escola; preveé articulagdo entre as
vivéncias dos jovens na escola e a construcdo e realizacao de seus projetos de vida.

Ha, também, indicacdes e algumas orientacbes sobre como fazer um planejamento curricular que
considere 0 jovem no centro do processo formativo, indicagdo de metodologias que poderdo
favorecer a construcdo de um olhar multiplo sobre as juventudes presentes na escola, sobre seus
contextos, interesses, necessidades e projetos para o futuro.

A formacdo da juventude é concebida no texto, a partir das contribui¢des de campos da biologia,
da psicologia, da filosofia e da sociologia, reconhecendo-se a diversidade cultural, territorial e
emocional. Esta parte apresenta a concepc¢do de educacdo integral como um direito de todos e
voltada para o pleno desenvolvimento da pessoa, para seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

O texto demarca, com isso, a centralidade dos jovens neste processo e propde o projeto de vida
como uma unidade curricular com a expectativa de que o estudante atue em situagdes de solucao
de problemas, de forma a exercitar a sua liberdade para avaliar, decidir e fazer escolhas e de
aprender a ser responsavel por suas decisdes e acdes.

Nessa dire¢do, o documento introdutério indica que a flexibilidade do curriculo do ensino médio
é um dos eixos, ao imputar que o projeto de vida é um componente da organizacdo curricular
aberto a mudancas e ajustes, devendo estar conectado ao contexto de vida, a histéria e desejos de
cada estudante.

O texto ancora-se em um conceito de educacdo integral por considerar as multiplas dimensdes do
desenvolvimento integral dos jovens (intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica) e
mostra sintonia com as 10 competéncias gerais postuladas na BNCC.

De acordo com as informacdes do documento introdutoério, a integracdo do curriculo passa
necessariamente por adotar o conceito de educacdo integral como propésito de todas as suas
unidades curriculares (areas de conhecimento, itinerarios formativos, eletivas, projetos de vida).

O texto destaca a importancia de se promoverem a responsabilidade e a autonomia dos estudantes
para construirem projetos de vida e lidarem com desafios do Século XXI, considera a visdo de que
agentes e oportunidades do territério contribuem para o desenvolvimento integral dos estudantes.
Nessa linha de pensamento, orienta o planejamento curricular pela adocdo dos principios da
educacdo integral e de seu papel na formacéo do jovem protagonista de sua historia.

Assim, o documento introdutorio conceitua o trabalho com projetos de vida dos estudantes,
indicando a importancia de os jovens construirem mdaltiplos projetos para as suas vidas,
considerando suas identidades, aspiracOes, interesses, necessidades e contextos. Desse modo,
orienta que tais projetos incorporem o0s aprendizados das areas de conhecimento e considerem as
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dimensoes pessoal, social/cidada e profissional, e recomenda que todas as unidades curriculares
(areas de conhecimento, itinerarios formativos, eletivas, projetos de vida) contribuam para a
construcdo dos projetos de vida pelos jovens, incentivando o exercicio de escolhas intencionais e
planejadas, tomadas de decisdo e determinacao para alcance de objetivos.

Nota-se, neste documento, que foram propostos alguns caminhos metodoldgicos e praticas
escolares especificos para promover a construgdo de projetos de vida pelos jovens. Sobre
orientacbes metodoldgicas, o texto apresenta principios que visam favorecer a integracao
curricular e o desenvolvimento integral dos jovens; a centralidade dos estudantes no processo
educativo, e ainda menciona metodologias ativas como possibilidades de promover essa
centralidade. H& sugestdes de trabalho para promover aprendizagem e favorecer a integracdo
curricular para alem dos componentes curriculares, que se encontram mais detalhadas nos quadros
que seguem especificando as competéncias de cada componente/unidade.

O conceito de ensino médio flexivel é visibilizado no texto por apresentar o Ensino Médio como
uma etapa da educacdo bésica flexivel e apontar a flexibilidade como uma necessidade;
caracterizar os itinerarios formativos de areas do conhecimento e de formacdo técnica e
profissional como possibilidades de promover a flexibilidade curricular, dando enfoque as suas
formas de composicdo (aprofundamento, eletivas e projeto de vida).

Este documento menciona, como parte flexivel dos curriculos, as eletivas de livre escolha,
prevendo a possibilidade de o jovem tracar trajetdrias e fazer escolhas ao longo do ensino médio,
que estejam conectadas com seus interesses, especificidades locais e projeto de vida.

A integracdo curricular é indicada no texto como a integracéo para além da promocao de relaces
entre conceitos, objetos de conhecimento e temas comuns nas areas e entre areas de conhecimento,
apontando outros caminhos, fatores e/ou dispositivos para a efetivacdo da integracdo curricular,
percebendo-a como essencial para promover o desenvolvimento integral dos estudantes. Para isso,
o documento insinua a necessidade de orientagdes para elaboracdo de instrumentos de efetivacao
da integracédo curricular.

Com base nas normativas em vigor, pode-se considerar que o texto introdutorio retoma finalidades
previstas no artigo 35 da LDB, os principios especificos elencados pela Resolugdo n® 3 do
CNE/CEB, bem como utiliza conceitualmente os termos formacao integral, formacéao geral basica,
itinerarios formativos, unidades curriculares, competéncias e habilidades como equivalentes a
expressao direitos e objetivos de aprendizagem, presente no Plano Nacional de Educagdo — PNE -
, previstos na base legal do novo ensino médio.

111 - Formacéao geral béasica

A formacéo geral basica € a parte comum a todos o0s estudantes que seguirem o curriculo proposto
e encontra-se distribuida em trés anos, sendo 800 horas na 12 série, 600 na 22 série, e 400 na 32
série, 0 que encontra respaldo, segundo a legislacdo em vigor, pois é permitido pelo paragrafo 7°
do art. 11 da Resolucdo n° 3 do CNE/CEB que a formacao geral basica esteja contemplada em
todos os anos do curso do ensino médio.

Tendo como referéncia a BNCC, a anélise da formacdao geral basica se deteve, também, a verificar
se ha no documento orientagdes sobre os seguintes aspectos:

1. Articulagdo das areas com a etapa do ensino fundamental,



2. Formagao geral dos estudantes no contexto das areas;
3. Competéncias e habilidades da area;

4. Indicacdo de objetos do conhecimento;

5. Construgdo de objetivos de aprendizagem.

a) Articulacao das areas com a etapa do ensino fundamental
Na introducdo dos quatro volumes que apresentam as areas de conhecimento, que integram a
formacédo basica, o texto:

e indica a necessidade de o ensino médio garantir a continuidade e o aprofundamento das
aprendizagens construidas pelos estudantes no ensino fundamental;

e define objetivos pedagdgicos (por exemplo, o conjunto de competéncias gerais, as
competéncias especificas e habilidades das areas);

e indica caminhos possiveis para que os estudantes possam consolidar as aprendizagens
construidas no ensino fundamental;

e apresenta recomendacdes de conexodes entre competéncias e habilidades das areas de
conhecimento previstas para serem trabalhadas no ensino médio e aquelas ja desenvolvidas
pelos estudantes no ensino fundamental.

b) Formacéo geral dos estudantes no contexto das areas
Os textos introdutdrios de cada volume das areas de conhecimento, que integram a formacao geral
bésica do curriculo do Espirito Santo para o ensino médio, mostram que a proposta:

o considera as orientacdes das DCNEM de 2018, quanto aos pressupostos e contextualizagao,
interdisciplinaridade e diversificagdo, na perspectiva da integragdo curricular, e os temas
contemporaneos mencionados pela BNCC;

e caracteriza as areas de conhecimento, justificando as escolhas conceituais, apresentando e
discutindo as competéncias e habilidades e indicando objetos de conhecimento e temas
transversais integradores;

« indica e correlaciona objetivos, competéncias e habilidades de cada area de conhecimento;

» apresenta orientagdes para a implementacdo da formagao geral dos estudantes pelas escolas.

c) Competéncias e habilidades das areas de conhecimentos
Os volumes, que apresentam as quatro areas de conhecimento:

e enumeram as habilidades e competéncias das areas de conhecimento descritas na BNCC;

o desdobram as habilidades, apresentando etapas e/ou processos do dominio cognitivo que as
envolvem; relaciona as habilidades entre si, indicando, quando for o caso, sua
complementariedade e abrangéncia;

e evidenciam a relacdo das habilidades com as competéncias especificas da area e com as
competéncias gerais.

d) Indicagao de objetos do conhecimento
Nos quatro volumes, encontram-se descritos:

e objetos de conhecimento, conceitos e procedimentos vinculados as habilidades, que se
relacionam com todos os componentes curriculares de cada area de conhecimento;

o elementos que evidenciam a integracdo na area e interareas de conhecimento;

o estratégias metodologicas, como projetos, indicagdes de planejamento integrado, formas de
avaliacdo, etc., que indicam como os objetos de conhecimento podem ser trabalhados,
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integrando os projetos de vida dos estudantes, promovendo a sua participacdo e o
desenvolvimento da autonomia.

e) Construcdo de objetivos de aprendizagem
Nos quatro volumes, nota-se que, para cada area de conhecimento, hé:

o apresentacdo de objetivos de aprendizagem que contemplem objetos de conhecimentos de
todos ou quase todos os componentes curriculares da area, que abrangem as habilidades, as
competéncias especificas e as competéncias gerais;

e organizacdo de objetivos de aprendizagem, evidenciando o processo de consolidacio e
aprofundamento das aprendizagens;

o indicacdo de possibilidades para a contextualizagdo dos conhecimentos que estdo sendo
mobilizados;

e apresentacdo de orientagdes sobre como os professores podem planejar € acompanhar se os
objetivos de aprendizagem foram atingidos.

Portanto, pode-se depreender que os cadernos que apresentam a organizacao do curriculo, a partir
das quatro areas de conhecimento, indicam que a proposta da SEDU/ES atende ao que se encontra
orientado nas normativas em vigor em relagdo a estrutura curricular, aos pressupostos articuladores
das relagdes entre saberes e contexto, a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, a diversidade
de estratégias de ensino-aprendizagem que venha romper com o trabalho sob a forma de disciplinas
isoladas.

IV - Itinerarios formativos

Sobre os itinerarios formativos, o curriculo da rede estadual de ensino do ES apresenta a defini¢do
que atende a Resolucdo CNE/CEB n° 03, de 21 de novembro de 2018, a Portaria MEC n° 1.432,
de 28 de dezembro de 2018, a LDB e demais normas legais pertinentes, ou seja, como conjunto de
unidades curriculares ofertadas pelas instituicoes e redes de ensino que possibilitam ao estudante
aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou para 0 mundo
do trabalho, de forma a contribuir para a construcdo de solucdes de problemas especificos da
sociedade.

Nesse sentido, a proposta curricular informa que os itinerérios formativos foram construidos
articulando-se as condicOes de oferta da rede estadual e o perfil dos estudantes, destacando que,
com o objetivo de potencializar o envolvimento e a participacdo ativa da comunidade escolar,
foram realizadas diferentes acdes, dentre elas: a aplicacdo de questionarios, a realizacdo de rodas
de conversas nas escolas e um encontro presencial que reuniu representantes de estudantes de todo
o0 Estado.

Destaca que todas as escolas da rede estadual deverdo ofertar, até 2022, a carga horaria minima
anual de 1.000 (mil) horas e que ao final do ensino médio, os estudantes deverdo integralizar as
3.000 (trés mil) horas, distribuidas entre formacdo geral basica (1.800h) e itinerarios formativos
(1.200h) conforme previsto na legislagéo vigente.

Destaca, ainda, o documento que a carga horéria da parte destinada aos itinerarios formativos
(caracterizada como parte flexivel) serd composta por unidades curriculares, que poderdo ser
obrigatdrias ou eletivas. As unidades curriculares obrigatorias serdo: projeto de vida, estudo
orientado e aquelas do aprofundamento que o estudante escolher. As eletivas serdo aquelas
escolhidas pelos estudantes e que complementam os itinerarios formativos.



Depreende-se do documento que as aulas de projeto de vida e de estudo orientado tém como
objetivo proporcionar condigOes aos estudantes para a definicdo de seu percurso formativo e
auxiliar nas suas escolhas.

As unidades curriculares eletivas serdo ofertadas de acordo com o interesse dos estudantes e com
seu projeto de vida, a partir de um catalogo de ofertas disponibilizado pela SEDU, e podem,
também, as escolas construir essas unidades.

Junto com o projeto de vida, eletivas e estudo orientado estdo os percursos formativos de
aprofundamento por éarea de conhecimento, sendo de escolhas dos estudantes, dentro das
possibilidades de oferta que a rede estadual ird oferecer.

Com esta estrutura, a proposta do curriculo do ensino médio contempla a oferta de itinerarios
formativos, desde a 12 série do ensino medio, conforme preceitua a legislacéo.

E importante destacar a obrigatoriedade de oferta de mais de um itinerario formativo por
municipio, conforme previsto na legislacdo vigente.

No curriculo do ensino médio, objeto da presente andlise, sdo apresentados oito Itinerarios
formativos propedéuticos, a saber:

1. Aprofundamento das areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Linguagem e suas
Tecnologias

Visa proporcionar ao estudante egresso, conhecimentos referentes a formagcdo humana em suas
multiplas dimensdes, bem como a compreensao dos aspectos referentes aos registros da histéria
da humanidade e de seu percurso no mundo, por meio das diferentes formas de linguagem.

2. Aprofundamento da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Visa complementar e aprofundar a formacdo geral basica em areas especificas de conhecimento,
contribuindo para o estudante alcancar aspiracdes, associando-as a possiveis percursos académicos
e projetos profissionais. O estudante podera se apropriar de estudos sobre as transformacdes do
mundo nos aspectos relativos a origem e evolucdo da vida e do universo em uma perspectiva
cientifica, bem como sobre aspectos relacionados a saide, ambiente, sociedade e tecnologia.

3. Aprofundamento da area de Matematica e suas Tecnologias

Visa dinamizar o processo de ensino aprendizagem de matematica financeira, probabilidade,
estatistica e consumo consciente, contribuindo para a formacéo de cidaddos empreendedores, com
consciéncia socioecondmica, investigativa e ética, em condigdes de realizar seus projetos
individuais e coletivos, comprometido com o desenvolvimento local e regional. Pretende, ainda,
abordar conceitos como: matematica financeira, raciocinio 16gico, estatistica, descontos, economia
doméstica, consumo responsavel, educacdo tributaria, juros simples, montante e valor atual e
capitalizacdo composta ou exponencial, dentre outros.

4. Aprofundamento da area de Linguagem e suas Tecnologias



Visa proporcionar aos estudantes a apropriagdo de conhecimentos sobre as mais diversas formas
de estabelecer comunicacéo entre interlocutores e de conhecer com mais profundidade a lingua
portuguesa e as linguas inglesa e espanhola, sobre os processos de registro do percurso humano
durante a histdria e de divulgacdo de expressdes artisticas e saberes diversos. Engloba, também, o
dominio para uso de ferramentas e tecnologias, para realizacdo de pesquisas e acesso a textos em
lingua portuguesa, inglesa e espanhola para comunicagdo impressa e em midias digitais.

5. Aprofundamento das areas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Linguagem e
suas Tecnologias

Traz como proposta contetdos relacionados a fisiologia humana e a prética desportiva,
possibilitando ao estudante a compreensdo sobre a pratica esportiva e a qualidade de vida,
considerando os valores éticos e morais, além de desenvolver habilidades como a socializacao, a
cooperacdo, a solidariedade, a disciplina e o espirito de equipe outros, em uma perspectiva
interdisciplinar.

6. Aprofundamento da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Pretende proporcionar aos estudantes conhecimentos mais aprofundados sobre conhecimentos e
tematicas abordados nos componentes curriculares da formacao geral em filosofia, geografia,
historia e sociologia, possibilitando a desnaturalizacdo das relagcBes presentes em seu meio,
alargando sua capacidade de analisar e compreender sobre o respeito, 0s esteredtipos e estigmas
sociais que perpassam as multiplas relagdes sociais.

7. Aprofundamento das areas de Ciéncias da Natureza, Linguagens, Ciéncias Sociais e
Matemética

PropGe o aprofundamento em energias renovaveis e eficiéncia energética, abordando contetidos
que envolvam as fontes de energia, matriz energética no Brasil e no Mundo, questdes geopoliticas
que envolvem o uso de combustiveis, os impactos ambientais e a sustentabilidade energética.
Pretende, ainda, abordar essas questdes, a partir de reflexdes a respeito dos contextos de producao
e aplicacdo do conhecimento cientifico e tecnolégico no cotidiano, no setor produtivo, na
economia, nas dindmicas sociais e no uso, redso e reciclagem de recursos naturais.

8. Aprofundamento das areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias

Possibilita a ampliacdo de visdo de mundo e o desenvolvimento de competéncias diversas.
Pretende-se que o estudante egresso desse itinerario tenha uma formacdo humana cientifica e
tecnoldgica, com o desenvolvimento da criticidade e consciéncia de sua responsabilidade ética em
frente as questdes referentes a vida e ao meio ambiente, por meio do comprometimento social e
da solidariedade estando apto a atender as demandas da sociedade para promover o
desenvolvimento sustentavel que minimize impactos sociais e ambientais.

Todos esses percursos formativos estdo em conformidade com a carga horaria definida para cada
série, atendendo aos objetivos de formacéo do estudante e as especificidades de cada componente
curricular das areas envolvidas nas tematicas, assim como as distintas unidades curriculares e
objetos de conhecimento articulam-se com as habilidades associadas as competéncias gerais e as
habilidades especificas associadas aos quatro eixos estruturantes — investigacdo cientifica,
processos criativos, mediacdo e intervencgdo sociocultural e empreendedorismo - .determinados
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nos referenciais curriculares para a elaboracdo dos itinerarios formativos, de acordo com a Portaria
do MEC n° 1.432, de 28 de dezembro de 2018.

Além dos itinerarios de formacdo propedéutica, e considerando os principios e conceitos de
formacdo profissional técnica, tendo como base a legislacdo vigente, o documento em tela define,
também, a organizacao para oferta do itinerario de formacao técnica e profissional, como segue:

Itinerario de Educacdo Profissional Técnica

Para a educacao profissional técnica, a proposta destaca 0 que preceitua a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, no seu art. 205:

“A educacdo ¢ um direito de todos e dever do Estado e da familia, serad
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”.

Pontua a garantia assegurada a todo educando, explicitada no art. 22 da LDB, que ¢ o “direito a
uma formac&o indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”. Também cumpre o que estabelece o art.36 da LDB, na redagao
dada pela Lei n® 13.415/2017.

A educacao profissional e técnica (EPT) é fundamental no processo de articulacdo entre a escola
e 0 mundo do trabalho, e objetiva a formacdo integral do sujeito no sentido de desenvolver
competéncias, habilidades, valores e comportamentos mais compativeis com as exigéncias do
atual contexto econémico, politico, cultural e profissional.

A arquitetura do novo ensino médio do Espirito Santo, conforme preceitua a Lei 13.415/2017,
considera os itinerarios formativos (com carga horaria minima de 1.200 horas) como outras
possibilidades de trajetorias, que asseguram ao estudante aprofundar os conhecimentos em uma
Ou mais areas de seu interesse e necessidades.

Para orientacao dos itinerarios formativos, atende ao que orienta a Resolucdo n° 06 do CNE/CEB,
de 2012, no seu art. 3°, que assim descreve:

§ 2° Os Cursos e Programas de Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio sdo organizados por eixos tecnologicos, possibilitando itinerarios
formativos flexiveis, diversificados e atualizados, segundo interesses dos
sujeitos e possibilidades das instituicdes educacionais observando as normas
do Sistema de Ensino para a modalidade de Educacao Profissional Técnica
de nivel Médio.

8 3° Entende-se por itinerario formativo o conjunto das etapas que compdem
a organizacdo da oferta da Educacdo Profissional pela Instituicdo de
Educacédo Profissional e Tecnologica, no @mbito de um determinado eixo
tecnoldgico, possibilitando continuo e articulado aproveitamento de estudos
e de experiéncias profissionais devidamente certificadas por instituicdes
educacionais legalizadas.

8 4° O itinerario formativo contempla a sequéncia das possibilidades
articulaveis da oferta de cursos de Educagdo Profissional, programado a
partir de estudos quanto aos itinerarios de profissionalizagdo no mundo do
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trabalho, a estrutura soécio-ocupacional e aos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos de bens ou servigos, o qual orienta e
configura uma trajetdria educacional consistente.

Quanto a organizacao da oferta, este curriculo, destinado a rede estadual de ensino, para a educagdo
profissional técnica, apresenta 0s componentes que estardo presentes no itinerario de formacao
técnica profissional em conformidade com a BNCC.

O Itineréario de Formacéo Técnica e Profissional (EPT) estd composto por unidades agrupadas
em trés modulos:

a) Componentes integradores: sdo compostos por unidades comuns a todas as escolas que
ofertam itiner&rios formativos, seja na educacdo técnica profissional, seja na area do
conhecimento — projeto de vida e eletivas.

Para as escolas de tempo integral, sdo componentes: estudo orientado, praticas e vivéncias em
protagonismo e praticas experimentais; esses dois tipos de “praticas” s6 compdem o curriculo das
escolas de 4.300 (quatro mil e trezentas) horas.

b) Formacéo para o mundo do trabalho: composto por unidades comuns a todos as escolas
que ofertam o Itinerério de formacdo técnica profissional, independentemente do curso
ofertado - cultura digital, higiene, salde e seguranca e projetos empreendedores.

c) Aprofundamento: relacionado aos conhecimentos da formacédo técnica especifica, de
acordo com o eixo tecnoldgico, com a atuacdo profissional e as regulamentacdes do
exercicio da profissao.

Conforme orientam a Resolucdo CNE/CEB n° 03, de 8 de novembro de 2018, homologada pela
Portaria MEC n° 1.210, de 20 de novembro de 2018, a Resolugdo CNE/CP n°4, de 17 de dezembro
de 2018 (BNCC EM), a Resolu¢do CNE/CEB n° 06, de 20 de setembro de 2012 e a Portaria MEC
n°®1.432, de 28 de dezembro de 2018, que estabelece os referenciais para elaboracdo dos itinerarios
formativos, conforme preveem as diretrizes nacionais do ensino médio, este curriculo dialoga com
esses trés marcos regulatorios e fundamenta o itinerario de formacéo profissional técnica, a partir
dos eixos estruturantes: investigacdo cientifica, processos criativos, mediacdo, intervencao
sociocultural e empreendedorismo.

Conforme orienta a Resolu¢do CNE/CEB n° 06, de 20 de setembro de 2012, que define as diretrizes
curriculares nacionais para a educacéo profissional técnica de nivel médio, o curriculo apresentado
pela SEDU propde “cursos” técnicos articulados e integrados ao ensino medio, que habilitam para
o0 exercicio profissional em funcao reconhecida no mercado de trabalho, conforme a Classificacao
Brasileira de Ocupagdes (CBO).

Na organizacédo da oferta esta garantido o que preceitua a Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de
2017, ou seja, 1.800 h para a formacdo geral basica (FGB), e, no minimo, 1.200 h de itinerario
formativo de educagéo profissional técnica (EPT). A oferta serd estruturada em conformidade com
as determinagfes dos orgaos reguladores (MEC, CNE e CEE/ES) e de acordo como Catalogo
Nacional dos Cursos Tecnicos (CNCT) que disciplina cursos com carga horaria minima de 800,
1.000 e 1.200 horas, conforme a caracteristica de cada curso.
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O ensino médio com itinerario de formacéo profissional técnica contemplara para este itinerario
as unidades curriculares: componentes integradores, preparagdo para o trabalho e o
aprofundamento.

Os componentes integradores variam de acordo com a oferta: projeto de vida e eletivas comuns
para as escolas de 3.000, 3.500 e 4.300 horas; estudo orientado e praticas experimentais para as
escolas com 3.500 e 4.300 horas; praticas e vivéncias em protagonismo apenas nas escolas de
4.300 horas.

A unidade curricular que compde o itinerario esta definida, conforme o inciso IV da Resolucao n°
03, de novembro de 2018, como:

Elementos com carga horéria pré-definida, formadas pelo conjunto de
estratégias cujo objetivo € desenvolver competéncias especificas, podendo
ser organizadas em areas de conhecimento, disciplinas, modulos e projetos,
entre outras formas de oferta.

As unidades curriculares que compdem o itinerario de formacdo profissional técnica dialogam com
a BNCC, estando orientado por competéncias e habilidades, valores e atitudes necessarios ao
cidadao desse tempo.

As unidades curriculares: projeto de vida, eletivas, projetos empreendedores, cultura digital,
higiene, salide e seguranca trazem as ementas para orientacdo e aplicagdo nas escolas. As unidades
curriculares de estudo orientado e praticas e vivéncias em protagonismo seguem o modelo
utilizado para a escola de tempo integral, obedecendo a articulacdo e integracdo inerentes ao
curriculo do itinerario de formacdo profissional técnica. A unidade curricular préaticas
experimentais ficara a cargo das escolas, considerando o que € fundamental para o eixo tecnolégico
no qual a formacdo técnica esta inserida.

Também ficara sob responsabilidade das escolas, a elaboracdo das ementas das unidades de
aprofundamento, por serem especificas de cada curso técnico ofertado no itinerario. Estas ementas
deverdo constar no plano de curso de cada escola, devendo ser seguidas as orientacdes dos eixos
estruturantes, assegurados nas DCNs e atender ao que preconiza 0 CNCT.

As concepcoes tedricas e 0s conceitos balizadores da Preparacao para o mundo do trabalho estéo
presentes no documento curricular ora em analise. A de formagdo para 0 mundo do trabalho
contempla bases cientificas gerais alicercadas pelas inovacgdes e solugdes de baixo custo, como:
solucdes tecnoldgicas sociais, suporte de uso geral, tais como tecnologias de informacéo e
comunicacdo, tecnologia de organizacao, higiene e seguranca no trabalho, noc¢@es basicas sobre o
sistema de producdo social e relagdes entre tecnologia, natureza, cultura, sociedade e trabalho.

Nesse sentido, todos os planos de cursos que contemplem o itinerario de educacao profissional e
tecnoldgica deverdo conter as unidades curriculares: cultura digital, higiene, salde e seguranga e
projetos empreendedores.

Para explicagdo dessas unidades, o curriculo traz as definicbes, conforme orientagdes
metodoldgicas e conceituais dos marcos legais pertinentes. As ementas, com os objetivos, lista de
competéncias, habilidades e a respectiva base tecnoldgica, indicadas por série, acompanhadas da
bibliografia basica e complementar, estdo apresentadas no documento, coerentes com as definigdes
e propositos devidamente descritos.
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A unidade curricular cultura digital visa oferecer aos estudantes o0 conhecimento basico acerca das
diferentes possibilidades de utilizar as tecnologias de maneira significativa.

As unidades curriculares higiene, salide e seguranca visam promover o conhecimento necessario
a identificacdo e a avaliacdo dos riscos e perigos constantes no ambiente de trabalho.

Os projetos empreendedores visam contemplar as discussdes ja realizadas no projeto de vida,
dando um olhar mais pratico, ou seja, 0s estudantes nesta unidade curricular ja elaboraram agoes
de investigacdo, projetos de pesquisas e solugdes para situagdes-problema de seu entorno e de seu
interesse.

O projeto de vida, se apresenta no texto como um plano tracado para que o estudante possa avancgar
na compreensdo do “quem ele ¢”, para “quem ele quer ser”. Nesse sentido os conteudos e
estratégias pedagogicas devem permitir a formacéo integral e sua formagdo nos aspectos fisico,
cognitivo e socioemocional. As aulas, numa perspectiva dindmica, devem garantir o
desenvolvimento da capacidade de o estudante dar sentido a sua existéncia, tomar decisdes com
autonomia e responsabilidade.

O documento considera o projeto de vida como uma unidade curricular e, também, numa
perspectiva transversal que perpassa todas as areas do conhecimento e as respectivas unidades
curriculares, considerando-o, ainda, a partir da definicdo apresentada no inciso Il do art. 5° da
Resolugao CNE/CEB n°3, de 21 de novembro de 2018, ou seja, como “estratégia de reflexdo sobre
trajetoria escolar na construgdo das dimensdes pessoal, cidada e profissional do estudante”.

As disciplinas eletivas estdo pautadas na flexibilidade do curriculo, sdo disciplinas tematicas e
interdisciplinares, que podem ser propostas pelos estudantes ou professores, cujo objetivo é o
aprofundamento e diversificacdo dos contetdos e temas trabalhados nas disciplinas da BNCC e,
também, relacionadas as unidades curriculares do curso técnico. As disciplinas letivas tém
importancia significativa na arquitetura dos cursos técnicos, uma vez que, ndo s6 permitem a
ampliacdo dos conhecimentos na integracdo das diversas areas, como também cada eletiva permite
a integracdo de estudantes de diferentes séries, 0s quais trazem para compartilhamento diferentes
histdrias, diferentes objetivos e diferentes perfis.

As aulas das disciplinas eletivas sdo desenvolvidas trimestralmente, em todas as séries, com 2
(duas) aulas semanais geminadas, ocorrendo de forma concomitante. Havera, no minimo, tantas
eletivas quantas forem as turmas.

O documento orienta que os critérios para participacdo dos estudantes em determinada disciplina
eletiva sigam regras bem definidas como, por exemplo, afinidade com o projeto de vida dos
estudantes, alunos finalistas e dificuldade em determinado componente. Recomenda, ainda, que,
dependendo da tematica de interesse dos estudantes, os temas das eletivas podem se repetir em
mais de uma turma. Destaca que, para o Itinerario da educac&o profissional e técnica, as disciplinas
eletivas sejam ministradas, pelo menos, por um professor da BNCC e por um professor da unidade
curricular técnica, considerando a disponibilidade de carga horaria dos professores.

O estudo orientado coaduna com as normas legais pertinentes, sendo considerado como uma

metodologia que objetiva oferecer um tempo qualificado, destinado a realizagdes de atividades
pertinentes aos diversos estudos realizados pelos jovens. Orientado por um professor, os estudantes
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aprendem métodos, técnicas e procedimentos para organizar, planejar e executar seus processos
de estudos e permitindo a capacidade de leituras de dados e selecdo de informacdes.

Entende-se que inicialmente no estudo orientado, o estudante inicia seus estudos em iniciacdo a
pesquisa, 0 que possibilita a aquisi¢cdo da capacidade de estudar sozinho, autonomia, capacidade
de realizar operacfes mentais mais complexas, como: analise, sintese, interpretacdo, comparacao,
auto-organizagao e argumentacao.

As praticas e vivéncias em protagonismo sdo apresentadas como condicao para o acolhimento das
varias juventudes desse pais, com seus variados projetos de vida, atendendo ao que prescreve a
BNCC, dialogando também com a Portaria MEC n° 1.432, de 28 de dezembro de 2018, que
estabelece os referenciais curriculares para elaboracdo dos itinerarios. Essa unidade curricular
busca assegurar o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, permitindo
aos estudantes experiéncias, desafios pessoais, enfrentamento e escolha de seu interesse, vivendo
seu protagonismo. Sdo praticas providas pela propria escola e/ou por instituicbes parceiras e,
também, pelos proprios estudantes. Essas praticas pretendem facilitar a inclusdo dos estudantes
como protagonistas no cotidiano escolar e ndo escolar, o que possibilita o enfrentamento de
situacBes desafiadores para atuacdo no/com o mundo na perspectiva freiriana.

As préaticas experimentais, no itinerario de educacdo profissional técnica, dialogam com a
Resolucdo CNE/CEB n°6, de 20 de setembro de 2012, que define as diretrizes curriculares
nacionais para a educacao profissional técnica de nivel médio, especialmente nos incisos e caput
do art.14, destacando a necessidade de aquisicdo de saberes, conhecimentos e instrumentos que
permitem aos estudantes a vivéncia de diferentes situacdes praticas relativas a legislacéo
trabalhista, ética profissional, gestdo ambiental, seguranca para o trabalho, gestdo da inovacéo e
iniciacdo cientifica, gestdo de pessoas e gestdo da qualidade social e ambiental.

O documento orienta que as aulas praticas devem ser semanais e planejadas pedagogicamente,
contemplando conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais. Além disso, ha orientacédo de
que as atividades experimentais devem ser explicadas a luz de fundamentos sélidos e cientificos,
sugerindo que cada unidade curricular, a partir das competéncias, dialoguem com 0 eixo
tecnoldgico relacionado ao Itinerario de formacao técnica ofertado.

A partir da analise do conjunto de cadernos que tratam dos itinerarios formativos, é possivel
verificar que esses documentos

 indicam a conceituacdo dos itinerarios formativos como espaco curricular voltado a conectar a
escola com aos anseios, interesses e demandas dos jovens e como promotor de aprofundamento
das aprendizagens da formacéo geral,

o indicam que os itinerarios devem ser compostos por aprofundamento, projetos de vida e
eletivas;

« explicitam a relevancia dos eixos estruturantes, como organizadores dos itinerarios e conectores
entre a realidade contemporanea e a formacdo pessoal, social/cidadd e profissional dos
estudantes;

« evidenciam a relevancia do processo de escolhas em relagéo aos itinerarios formativos e outros
componentes, indicando a necessidade de os estudantes escolherem os itinerarios formativos
gue sejam de seu interesse;

e propdem que a escolha dos itinerarios formativos pelos jovens se dé por meio de um processo
participativo, a partir de uma lista de possibilidades, com definicbes dos tempos e espagos
escolares atribuidos as atividades;
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propdem que os itinerarios formativos adotem composicdo diversa (unidades curriculares,
eletivas e o projeto de vida;

definem que os itinerarios formativos oferecidos trabalnem com as habilidades dos eixos
estruturantes e adotem carga horéria variada, de modo que 0s estudantes possam vivenciar mais
de um aprofundamento, dialogando com seus interesses em uma ou mais areas de conhecimento
ou formacéo técnica e profissional;

indicam que a cria¢do dos itinerarios formativos (das areas de conhecimento ou de formag&o
técnica e profissional), considera as habilidades previstas para cada um dos eixos estruturantes;
relacionam as habilidades a serem trabalhadas pelos itinerarios formativos e as competéncias
gerais da BNCC;

apresentam orientacdes as escolas sobre o processo de selecdo dos itinerarios propostos no
curriculo a serem ofertados em cada unidade escolar;

referem-se a autonomia das escolas em relacdo a escolha dos itinerarios formativos a serem
ofertados em cada unidade escolar e a definicdo de itinerarios de formacdo técnica e
profissional;

incentivam a criacdo de eletivas pelas escolas que permitam a livre escolha dos estudantes;
recomendam a centralidade das eletivas para a diversificagdo das experiéncias escolares, e
como espaco privilegiado para discutir temas atuais, enriquecer e aprofundar as aprendizagens
da formac&o geral e/ou dos itinerarios formativos;

sugerem a adocdo de metodologias que proporcionam a experimentacdo e a
interdisciplinaridade;

abordam a importancia da articulacédo do perfil de egresso com as demandas tanto do mercado
de trabalho regional, como também, das novas exigéncias ocupacionais geradas pelas
transformacdes no mundo do trabalho;

apontam para a centralidade do trabalho como principio educativo, orientando para a
necessidade de identificacdo e definicdo dos saberes e competéncias profissionais que definem
o perfil do egresso em articulagdo com as 10 competéncias gerais da BNCC,;

orientam que o itineréario de formacéao técnica e profissional seja construido a partir do interesse
dos estudantes, considerando o potencial socioeconémico, ambiental, regional e a capacidade
de oferta da rede e suas escolas;

preveem que, no itinerario de formacao profissional e técnica, o estudante tenha a oportunidade
de passar pelos eixos estruturantes, garantindo a aprendizagem das habilidades propostas;
orientam que as ofertas de itinerarios de formacao técnica e profissional sejam compostas de
forma que os estudantes possam articular suas escolhas de curso técnico, com projetos de vida
e eletivas;

trazem orientacbes de como os componentes curriculares podem organizar o itinerario de
formacdo técnica e profissional em torno dos eixos estruturantes;

preveem que os planos de curso contenham os requisitos obrigatérios indicados nas DCNs para
a educacao profissional técnica de nivel médio;

orientam a construcdo do perfil do egresso pela definicdo de competéncias e habilidades
especificas que refletem os objetivos de cada curso em consonancia com o CNCT.

Portanto, pode-se depreender que 0s cadernos que tratam dos itinerarios formativos indicam que a
proposta da SEDU/ES atende ao que se encontra orientado nas normativas em vigor.

V — Modalidades de Ensino

A LDB define a educacao de jovens e adultos, educacao indigena, educacdo quilombola, educacgéo
do campo e educacdo especial como modalidades de ensino. Cada uma delas possui normas
proprias estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagéo (CNE) e pelo CEE-ES.
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A proposta curricular contempla nos cadernos dos Itinerérios formativos informacdes sobre essas
modalidades em frente ao que esta sendo proposto para 0 novo ensino médio.

Assim, cabe destacar que a proposta apresenta, de forma genérica, a contextualizacao das diversas
modalidades de ensino médio e orientacdes para apoiar as escolas a construir praticas qualificadas
de educacdo integral, bem como da oferta de itinerarios formativos nas modalidades do ensino
médio.

Entretanto, ndo se encontram previstas na proposta as formas de oferta e organizagdo para as
modalidades, consoante ao previsto nos paragrafos 3°, 4° 5° e 6° do inciso Il do art. 17 da
Resolugdo 03 CNE/CEB, de 21 de novembro de 2018.11

CONCLUSAO E VOTO

Seguindo a base legal e conceitual da legislagcdo vigente, a comissao especial indica a aprovacéao
da proposta de organizacdo curricular para o novo ensino meédio, apresentada pela SEDU, no
entanto, além de sugerir que o texto da proposta passe por uma revisdo de linguagem e de
adequacdo as normas da Associacdo Brasileira de Normas Tecnicas (ABNT), faz, a seguir, outras
recomendagfes com o objetivo de assegurar uma melhor compreensédo da proposta e garantir o
respeito a principios apresentados no documento, que orientaram a analise do conselho:

e que observe a necessidade de oferta de mais de um itinerario formativo por municipio, em
areas distintas, permitindo aos estudantes a escolha, dentre diferentes arranjos curriculares,
atendendo assim a heterogeneidade e pluralidade de condigdes, interesses e suas aspiracoes;

e que o caderno introdutorio contemple a descri¢do do modelo de eletividade adotado pelo
territorio (por exemplo: trilhas, sistema de créditos ou hibrido, séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, modulos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao seriados);
e apresente o seu funcionamento, incluindo a distribuicdo da carga horaria nas areas de
conhecimento e demais componentes do curriculo;

1 Art. 17. O ensino médio, etapa final da educagéo basica, concebida como conjunto organico, sequencial e articulado, deve
assegurar sua func@o formativa para todos os estudantes, sejam adolescentes, jovens ou adultos, mediante diferentes formas de
oferta e organizagao.

8§ 3° No ensino médio noturno, adequado as condicdes do estudante e respeitados 0 minimo de 200 (duzentos) dias letivos e 800
(oitocentas) horas anuais, a proposta pedagogica deve atender, com qualidade, a sua singularidade, especificando uma organizagio
curricular e metodolégica diferenciada, e pode, para garantir a permanéncia e 0 éxito destes estudantes, ampliar a duragao do curso
para mais de 3 (trés) anos, com menor carga horaria diaria e anual, garantido o total minimo de 2.400 (duas mil e quatrocentas)
horas até 2021 e de 3.000 (trés mil) horas a partir do ano letivo de 2022.

8§ 4° Na modalidade de educacao de jovens e adultos deve ser especificada uma organizagao curricular e metodologica diferenciada
para os jovens e adultos, considerando as particularidades geracionais, preferencialmente integrada com a formagio técnica e
profissional, podendo ampliar seus tempos de organizagio escolar, com menor carga horaria diaria e anual, garantida a carga horaria
minima da parte comum de 1.200 (um mil e duzentas) horas e observadas as diretrizes especificas.

8§ 5° Na modalidade de educagéo de jovens e adultos é possivel oferecer até 80% (oitenta por cento) de sua carga horaria a distancia,
tanto na formagao geral basica quanto nos itinerarios formativos do curriculo, desde que haja suporte tecnolégico — digital ou nao
— e pedagdgico apropriado.

8§ 6° Na educagio especial, na educagdo do campo, na educagao escolar indigena, na educagao escolar quilombola, na educagéo de
pessoas em regime de acolhimento ou internacao e em regime de privagao de liberdade, atendimento escolar de adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, na educagao escolar para populagoes em situacdo de itinerancia e na educagio
a distancia devem ser observadas as respectivas diretrizes e normas nacionais.
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que explicite exemplos e orientacdes relacionadas ao modelo de organizagdo curricular
adotado para as escolas, apoiando-as na sua implementacao; e evidencie as diferentes
possibilidades de ado¢do dos modelos de eletividade, estrutura e divisdo de carga horaria,
dependendo do tipo de escola e modalidade de ensino;

que contemple na arquitetura curricular da base comum as disciplinas filosofia e sociologia,
no minimo, nas duas primeiras séries do ensino médio, a fim de assegurar aos estudantes
base solida de conhecimentos necessarios para desenvolver a capacidade de analisar e
compreender com criticidade as multiplas relagdes sociais que perpassam a sociedade;

que apresente resultados quantitativos e qualitativos oriundos da realizacdo de escutas e
diagnosticos (por exemplo, indicadores de perfil docente, parcerias, infraestrutura escolar,
perspectivas do mundo do trabalho e expectativas dos estudantes);

que explique como esses processos foram conduzidos (metodologia, atores envolvidos,
aspectos mapeados etc.);

que indique como esses resultados se conectam e/ou foram usados para apresentar a proposta
de arquitetura curricular em questao;

que explicite a diversidade de contextos coexistentes (por exemplo: indicar ajustes
necessarios para educacdo de jovens e adultos, educacdo indigena, educagdo quilombola,
educagdo do campo, educagdo especial etc. no que diz respeito a suas especificidades
definidas nos paragrafos 3°, 4°, 5° e 6° do inciso II do art. 17 da Resolugdo 3 CNE/CEB, ¢
indique a possibilidades de ajustes na arquitetura para considera-los.

que indique modelos de oferta ja existentes na rede de ensino (por exemplo: regular parcial,
integral, noturno);

que contextualize a visdo da rede de ensino sobre tais modalidades na etapa do ensino médio;
que apresente relagdes entre o curriculo do territorio e cada uma dessas modalidades;

que indique processos estruturados de escolha dos itinerarios pelos estudantes, descrevendo
especificamente no caso dos itinerarios de formagao técnica e profissional, como se dard o
processo de certificacdo intermedidria pelas instituicdes e parceiros, assim como as regras
de mobilidade;

que aborde a relevancia de a escola realizar escutas dos jovens e orientacdo do processo de
escolha, de modo a considerar seus contextos, interesses e desejos no processo de definicao
dos itinerarios formativos a serem ofertados;

que apresente as escolas orientacdes e exemplos de parcerias para a realizagao dos itinerarios
formativos de formagao profissional técnica, possibilidades de oferta e composicdo desses
itinerarios, para apoiar a implementacao pelas escolas; e

que oriente as escolas para que o processo de validacdo das eletivas considere dialogos com
as competéncias gerais da BNCC, as areas de conhecimento e os itinerdrios formativos.

A comisséo recomenda, ainda, que a SEDU/ES elabore documento com orientacdes para
que as instituicdes desdobrem seus curriculos em propostas pedagdgicas que contemplem os
seguintes aspectos:

. Concepcdes de avaliacdo da aprendizagem

Apresentar o conceito de avaliagdo como caminho para promover a aprendizagem, indicando
a sua relevancia para favorecer o desenvolvimento integral dos estudantes;

prever que a avaliacdo terd foco nas multiplas dimensdes do desenvolvimento dos jovens

(considerando, por exemplo, as competéncias gerais e as competéncias e habilidades das
areas de conhecimento);
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Incentivar professores e alunos a se verem como sujeitos da avaliagdo, avaliando a si mesmos
e ao outro; indicar que a avaliacdo ¢ composta por varias etapas, como as de diagndstico da
aprendizagem, analise desse contexto e intervencdo para promover novas aprendizagens;

prever a adocdo de variados métodos e instrumentos avaliativos, por professores e
estudantes; e apresentar orientagdes sobre possiveis “usos” da avaliacdo, identificando
oportunidades de melhoria a serem trabalhadas pelas escolas.

. Formagcéo docente

indicar a necessidade de garantir formagao de educadores escolares para a implementagao
do curriculo do ensino médio construido pelo territorio;

definir focos prioritarios para a formagao docente, considerando as demandas do curriculo
da propria rede de ensino;

reconhecer 0s educadores escolares como sujeitos da formagao;

indicar a necessidade de garantir e planejar a formacdo continuada e em servico aos
educadores, considerando sua atuagdo nas areas de conhecimento e nos itinerarios
formativos;

reconhecer a necessidade de uma formagao que conecte teoria e pratica, de modo que os
conhecimentos possam apoiar os educadores em seu trabalho cotidiano; e propor
modalidades de formacao (presencial, semipresencial, a distancia);

prever caminhos metodoldgicos que incentivem a participacdo efetiva, a autoria, a
colaboragdo entre educadores nos processos de formagdo; e apresentar orientacdes para a
realizagdo de processos formativos estruturados pelas proprias escolas e pela rede de ensino.

. Parcerias

prever possibilidade de parcerias entre diferentes institui¢cdes de ensino, para garantir a oferta
de diferentes itinerarios formativos e a forma de reconhecimento dessas parcerias para oferta
de estudos e atividades em tempos € espacos proprios (realizadas na forma presencial ou a
distancia), normatizando também a contabilizacdo dessas atividades como certificagdes
complementares para constar no historico escolar do estudante;

orientar definicao de atividades curriculares a serem realizadas com as instituigdes parceiras.

. Ensino a distancia

definir as atividades a serem realizadas a distancia com carga horaria méxima de 20% da
carga horaria total (30% para o ensino médio noturno.

informar sobre o perfil do docente que ird acompanhar/coordenar as atividades realizadas a

distancia, incidentes tanto na formacao geral basica, quanto, preferencialmente, nos
itinerarios formativos do curriculo, com suporte tecnolégico — digital ou ndo — e pedagogico
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apropriado.
5. Propostas pedagdgicas das escolas e materiais didaticos

o orientar para reelaboracdo das propostas pedagdgicas das escolas e materiais didaticos em
consonancia com o documento curricular definido pela BNCC.

Por altimo, a comissao recomenda que a SEDU oriente as escolas no sentido de que as propostas

pedagogicas das unidades escolares e materiais didaticos contemplem as especificidades do ensino

médio noturno e do aproveitamento de estudos. Para isso, sugere que seja organizado material:

eque oriente a forma de oferta do ensino médio noturno com organizagdo curricular e
metodologica diferenciada, considerando que a duracdo do ensino médio noturno pode ser
ampliada para mais de 3 anos (menor carga horaria diaria e anual), total minimo: 2.400 horas até
2021, e 3.000 horas a partir de 2022 (minimo de 200 dias letivos e 800 horas anuais);

e que preveja aproveitamento de estudos realizados com éxito para o estudante em processo de
transferéncia entre institui¢oes ou redes de ensino ou em caso de mudanca de itinerario formativo
ao longo de seu curso, estabelecendo orientagdes para as instituicdes ou redes de ensino; e

« que preveja formas de reconhecer, validar e certificar os saberes adquiridos, tanto em processo
de escolarizagao, quanto nas experiéncias de vida e trabalho, daqueles que estdo fora da escola
ou em distor¢do idade/ano de escolarizacdo.

Em 22-12-2020.
Relatores

Acacia Gleci do Amaral Teixeira
Augusta Maria Bicalho
Cleonara Maria Schwartz

Nilza Therezinha Herbst Stange
Vilmar Lugdo de Britto

VOTO DO PLENARIO
Parecer aprovado, por unanimidade, pelo Plenério.

Baixe-se a Resolucao competente.
Sala Padre José de Anchieta, em 22-12-2020.

Artelirio Bolsanello
Presidente do CEE
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