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Sr. Presidente, Srs. Conselheiros,

I- INTRODUCAO

A Secretaria de Estado da Educacdo submeteu a este Conselho o Caderno de Diretrizes da
Educacado de Jovens e Adultos, solicitando apreciagdo e analise.

Em seu encaminhamento, informou que o Documento foi elaborado pela Geréncia de Educacao,
Juventude e Diversidade/Subgeréncia de Educag¢do de Jovens e Adultos em parceria com as
Superintendéncias Regionais de Educagdo e representante do CEE, sendo fruto da reflexao
coletiva com cerca de 1500 (mil e quinhentos) profissionais do magistério, alunos da rede
estadual de ensino e da comunidade em geral.

A sua elaboracdo teve como objetivo “subsidiar e orientar a organizag¢do do ensino da EJA, no
que se refere aos aspectos legais e pedagdgicos, contribuindo para a melhoria dos padrdes de
qualidade do ensino, adequando-o as mudangas realizadas na esfera do conhecimento social”.

Trata-se, portanto, de um Documento que conta com a participagdo de varios segmentos da
sociedade, representando uma importante contribuicdo para o aperfeigoamento da organizacao
dos cursos da EJA.

O Caderno de Diretrizes foi encaminhado pelo Presidente do CEE a Comissao de Educagao
Basica que, ap6s varias reunides e discussoes sobre o assunto, decidiu por utilizar o conteudo do
Documento apresentado e a andlise realizada para elaborar parecer sobre a organizacdo dos
cursos da EJA e conseqliente resolucao sobre o tema, seguindo, quase em sua totalidade, o
roteiro apresentado.



II - EXIGENCIAS LEGAIS PARA A IMPLANTACAO DE CURSOS DA EJA
A implantacao de cursos da EJA visa ao atendimento aos seguintes dispositivos legais:

a) ao preceito constitucional de que o Ensino Fundamental & obrigatério e gratuito,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria (CF, art.20);

b) ao artigo 214 da Constitui¢do Federal que conclama a integracdo de acdes do poder
publico que conduzam a erradicacdo do analfabetismo e a universalizagdo do
atendimento escolar;

¢) ao artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional ( Lei n® 9394/1996) que
prescreve que a Educagdo de Jovens e Adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria;

d) ao artigo 87 do Titulo IX das Disposi¢des Transitorias da Constituicdo Federal que
determina que cada Municipio e, supletivamente, o Estado ¢ a Unido devera prover
cursos presenciais ou a distancia aos jovens e adultos insuficientemente escolarizados;

e) ao inciso VII do artigo 4° da Lei n® 9394/1996 que dispde sobre o dever do Estado com a
educagdo escolar efetivado pela oferta de educacdo regular para jovens e adultos, com
caracteristicas ¢ modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na
escola;

f) a atos internacionais dos quais o Brasil ¢ signatario como a Declaracao de Jomtien, a de
Hamburgo e a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos;

g) ao Estatuto da Crianga e do Adolescente ( Lei n® 8069, de 13/07/1990);

h) a Constituicdo do Estado do Espirito Santo que em seu artigo 170, inciso III dispde que a
educagdo se regulard pelo respeito as condi¢des peculiares e inerentes ao educando
trabalhador com oferta de ensino regular noturno, ao portador de deficiéncia e aos
superdotados.

Sem ter a pretensdo de esgotar as citacdes sobre a obrigatoriedade e a importancia da Educacao
de Jovens e Adultos, este parecer pretende oferecer subsidios que possam contribuir para o
pleno atendimento as func¢des da EJA expressas no Parecer CNE/CEB n° 01/2000, a saber
reparacdo, eqiiidade e qualificacdo, objetivando que elas sirvam, também, como referéncia
opcional para as atividades que se desenvolvem tendo por iniciativa a sociedade civil
organizada.

III - OBJETIVOS

O Conselho Estadual de Educacdao do Espirito Santo ao apresentar este parecer e respectiva
Resolugdo sobre a organizagdo dos Cursos da Educagdo de Adolescentes, Jovens e Adultos
fundamentadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, no Parecer CNE/CEB n°
11/2000, na Resolugao CNE/CEB n° 01/2000, CEE n° 1286/2006, ¢ tendo como referéncia o
Plano Nacional de Educagao, aprovado pela Lei n° 10.172/2001, objetiva:

e assegurar que as escolas do Sistema Estadual de Ensino do Estado do Espirito Santo,
sobretudo as localizadas em 4reas caracterizadas por analfabetismo e baixa escolaridade,
oferegcam programas de alfabetizagdo e de Ensino para Adolescentes, Jovens e Adultos,
promovendo a escolarizag¢do nas etapas Fundamental e Médio;

e proporcionar aos adolescentes, jovens e adultos o efetivo direito ao conhecimento,
possibilitando-lhes o0 acesso € a permanéncia em cursos da EJA, uma maior participacao
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em sua comunidade e a melhoria da qualidade de vida, com maior acesso ao trabalho e
ao pleno exercicio da cidadania;

e assegurar aos adolescentes, jovens e adultos experiéncias educacionais organizadas de
acordo com as suas necessidades e expectativas;

e assegurar que o Sistema Estadual de Ensino do Estado do Espirito Santo , em regime de
colaboracdo com os demais entes federativos, mantenha programas de formagdo de
educadores de adolescentes, jovens e adultos capacitados para atuar de acordo com o
perfil da clientela;

e estabelecer politicas que facilitem parcerias para o aproveitamento dos espacos 0ci0sS0s
existentes, bem como o efetivo aproveitamento do potencial do trabalho comunitario das
entidades da sociedade civil, para a educagao de adolescentes, jovens e adultos;

e proceder um mapeamento, por meio do censo educacional, da populacao analfabeta, por
municipio, bairro e locais de trabalho, visando localizar ¢ induzir a demanda e
programar a oferta de educacdo de jovens e adultos para a populagao;

e associar ao ensino fundamental para adolescentes, jovens e adultos a oferta de cursos
basicos de formacao profissional;

e claborar plano de agdo que contemple a educacao de adolescentes, jovens e adultos em
unidades prisionais € nos estabelecimentos que atendam a adolescentes e jovens
infratores;

e articular-se com instituigdes de educagdo superior para que sejam oferecidos cursos de
extensdo para prover as necessidades de educacdo continuada de adolescentes, jovens e
adultos, tenham ou nao formacao de nivel superior;

e articular-se com instituicoes de ensino de todas as esferas governamentais € com
organizagdes nado-governamentais para o oferecimento de cursos dirigidos a terceira
idade;

e articular as politicas de adolescentes, jovens e adultos com as culturais, de sorte que sua
clientela seja beneficidria de ag¢des que permitam a ampliagdo de seus horizontes
culturais;

e assegurar o atendimento a adolescentes, jovens e adultos portadores de necessidades
especiais em cursos da EJA, garantindo a sua acessibilidade fisica, social e cognitiva.

IV - HISTORICO DA EJA NO BRASIL

Reconstruir a trajetoria da Educa¢do de Adolescentes, Jovens e Adultos no Brasil significa
buscar a compreensao de cada momento historico vivenciado e a importancia de cada um deles
no crescimento de uma mentalidade que busca, ndo s6 a erradicagdo do analfabetismo, mas
também a possibilidade de uma educagao continuada de forma a promover a plena participagao
do individuo em atividades sociais, economicas € culturais. Esta sintese histérica ndo €
exaustiva e ndo pretende apresentar todas as referéncias sobre a evolucao da Educacao de
Adolescentes, Jovens e Adultos, mas contribuir para um maior entendimento desta modalidade
de ensino e do seu papel no historico da educacao brasileira:

Ano de 1824: A Constitui¢ao Imperial, em seu artigo 170, inciso 32, ja determinava que a
instrucdo primaria fosse gratuita para todos os cidaddos. No entanto, nessa época, a cidadania
era restrita as pessoas livres e libertas.

Ano de 1879: A reforma do ensino apresentada por Ledncio de Carvalho deu origem ao Decreto
n® 7247, de 19/04/1879, que previa a criacdo de cursos para adultos analfabetos, livres ou
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libertos, do sexo masculino. Previa, também, auxilio a entidades privadas que criassem tais
Ccursos.

Ano del1890: Decreto n°® 13, de 13/01/1890, do Ministério do Interior, apodia as associagdes civis
que ofereciam cursos noturnos de educagdo primaria. Esses poderiam ser ministrados em
estabelecimentos publicos, desde que os organizadores pagassem a conta de luz.

Ano de 1891: A primeira Constitui¢do Republicana ndo faz alusdo a gratuidade da instrugao
primaria presente na Constituicdo Imperial. Omite-se sobre a responsabilidade da Unido de
estabelecer uma organizacdo nacional para a educagdo, deixando tal competéncia aos Estados
(antes Provincias). Ao mesmo tempo, condiciona o exercicio do voto a alfabetizagdo, com a
explicacdo de que essa era uma forma de incentivar os analfabetos a buscar, por sua préopria
Iniciativa, a alfabetizacao.

e Década de 20: A Unido faz a sua primeira interven¢do direta no ensino primario,
nacionalizando e financiando as escolas priméarias e normais do Sul do Pais, estabelecidas em
nucleos de populacdo imigrada. Outras iniciativas como as decisdes tiradas da Conferéncia
Interestadual de 1921, convocada pela Unido para discutir o problema do analfabetismo
(“chaga nacional”, como era considerado) e as competéncias da Unido em matéria de
educagdo nao tiveram sucesso. Até mesmo a tentativa de incluir o ensino primario como
obrigatdrio na revisdo constitucional de 1925 e 1926 ndo logrou sucesso.

e Década de 30: A Constituicdo de 1934 reconheceu, pela primeira vez em carater nacional, a
educacdo como direito de todos a ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos
(Art.149). Ao se referir ao Plano Nacional de Educagao, diz, em seu artigo 150, que ele devia
obedecer, entre outros, ao principio do ensino primario integral, gratuito e de freqiiéncia
obrigatoria, extensivo aos adultos (paragrafo unico, a). No entanto, ndo existe a
obrigatoriedade de se dar escola a todos. A Constitui¢do de 1937 ndo faz referéncia ao
financiamento da educagdo, mas o governo central, alarmado com os altos indices de
analfabetismo e a necessidade de mao de obra treinada para o atendimento ao processo de
industrializacdo, tomou medidas para apoiar tecnicamente e financeiramente os Estados.

e Década de 40: O Decreto n°® 4958, de 14/11/1942, instituiu o Fundo Nacional do Ensino
Primario, constituido de tributos federais criados visando a ampliacdo e melhoria do sistema
escolar primario de todo o Pais (paragrafo tnico do art. 2°). O Decreto Federal n°
19513/1945, de 25/08/1945, que completou o conjunto de decretos-lei sobre esse assunto,
trazia, no inciso II do seu art.4°, a determinacdo de que parte de cada auxilio federal fosse
aplicado na educacao primaria de adolescentes e adultos analfabetos. O Decreto-Lei n® 8529,
de 02/01/1946, Lei Organica do Ensino Primario, tratava, no capitulo III do Titulo I, do curso
primario supletivo, voltado para adolescentes e adultos. A Constituicdo de 1946, em seu
artigo166, reconhece a educacdo como direito de todos, e, no seu artigol67, afirma que o
ensino primario oficial ¢ gratuito para todos, mas poucos avangos com relagao a legislacao
anterior foram verificados.

e Década de 60: A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 4024/1961,
confirma a educagdo como direito de todos, e, no Titulo VI, Capitulo II, ao tratar do ensino
primario, inclui, em seu artigo 27, que, para os que iniciarem o ensino primario depois dos 7
(sete) anos de idade, poderiam ser formadas classes especiais correspondentes ao seu nivel
de desenvolvimento. Em seu artigo 99, determina que, aos maiores de 16 (dezesseis) anos,
seria permitida a obtengdo de certificado de conclusdo do curso ginasial, mediante a
prestacdo de exames de madureza, apos estudos realizados, sem observancia do regime
escolar, e, aos maiores de 19 (dezenove) anos, a obtencao do certificado de conclusdao do
curso colegial.



Em 1964, ¢ aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo que previa a disseminagdo, por todo
o Brasil, de programas de alfabetizacdo orientados pela proposta de Paulo Freire. Essa
proposta foi interrompida com o Golpe Militar e seus promotores foram duramente
reprimidos.

A Constituicao de 1967, mantém a educacao como direito de todos (Art.168) e estende a
obrigatoriedade da escola até aos 14 (quatorze) anos de idade. Em seu artigo 170, obriga as
empresas a manter ensino primario para os empregados e filhos desses. Nesse mesmo ano, ¢
criada, através da Lei n® 5397/1967, uma funda¢ao denominada Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL), objetivando erradicar o analfabetismo e propiciar educagao
continuada a jovens e adultos. O MOBRAL expandiu-se por todo o territério nacional,
diversificando sua atuacao. Das iniciativas que derivaram desse programa, o mais importante
foi o PEI - Programa de Educacdo Integrada, uma forma condensada do antigo curso
primario. A expressao “direito de todos e dever do Estado” para a educacao s6 ¢ utilizada
através da Emenda Constitucional de 1969.

e Década de 70: Com o advento da Lei n° 5692, de 11/08/1971, o ensino supletivo foi
contemplado com o Capitulo IV, sendo definido, em seu artigo 24, as suas finalidades de
suprir a escolarizagdo regular para adolescentes e adultos, que ndao a tenham seguido ou
concluido na idade propria e, proporcionar, mediante repetidas voltas a escola, estudos de
aperfeigoamento ou atualizagdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em
parte. Nesse sentido, o Conselho Federal de Educagdo, através do Parecer 699/1972, do
Conselheiro Valnir Chagas, destaca quatro fungdes do entdo ensino supletivo: a supléncia,
que dizia respeito a substitui¢do compensatdria do ensino regular pelo supletivo via cursos e
exames, com direito a certificagdo de ensino de 1° grau para maiores de 18 (dezoito) anos e
de ensino de 2° grau, para maiores de 21 (vinte € um) anos; o suprimento, que referia-se a
complementacdo, no caso de pessoas que nao tivessem concluido os respectivos cursos; a
aprendizagem e a qualificacdo. Foi essa uma época de grandes investimentos no ensino
supletivo e o inicio de uma redefinicdo da aprendizagem e qualificacio no ambito do
Ministério do Trabalho.

e Década de 80: Na Constituigdo Federal de 1988, a Educagdo de Jovens e Adultos passa a ter
a titularidade de direito publico subjetivo, ao proclamar, em seu artigo 208, que o dever do
Estado com a Educagao sera efetivado mediante a garantia de ensino fundamental obrigatorio
e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria, e, em seu paragrafo 1°, a afirmacao dessa titularidade.

e Década de 90: A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional — Lei n°® 9394/1996
reafirma essa obrigatoriedade e a gratuidade em seus artigos 37 e 38 e dda a Educagdo de
Adolescentes, Jovens e Adultos o status de modalidade da Educagao Basica, nas suas etapas
Fundamental e Média.

V -A EJA COMO MODALIDADE DE ENSINO

Pensar o tempo na EJA vai além de definir uma medida. Pressupde pensar que os sujeitos
adolescentes, jovens e adultos estdo enredados em vérias temporalidades circunscritas a vida e
ndo a escola. Sao os tempos do trabalho, das relagdes familiares, do cuidado com a satde do
filho, do lazer, de ir a igreja, do pagode, da afetividade, etc.

Destaca-se que o tempo do trabalho firma-se como ordenador dos outros tempos da vida desses
sujeitos. A partir dele € que os sujeitos articulam os outros tempos, inclusive o tempo da escola.



Considerar, portanto, a condi¢do de trabalhador do educando da EJA ¢ imprescindivel para se
configurar o tempo escolar. A flexibilidade dos processos educativos € o imperativo que se
apresenta aos projetos pedagdgicos das escolas. Assim, as temporalidades escolares na EJA —
horérios, duracdo das aulas, calendarios, tratamento dado a freqiiéncia e a organizagao do
trabalho ndo podem inviabilizar o acesso e a permanéncia do aluno na escola. Como
estabelecido na Resolucdo que acompanha este Parecer, a duragdo minima dos cursos
presenciais para o Ensino Fundamental ¢ de quatro anos letivos e 3200 (trés mil e duzentas)
horas e, para o Ensino Médio, trés semestres letivos e 1200 (mil e duzentas) horas. No entanto,
tais cursos deverdo ser organizados considerando-se as peculiaridades da clientela, os perfis dos
estudantes, as faixas etdrias para os quais se destinam, assegurando que os principios da
equidade, da diferenca, da contextualizagao e da especificidade da comunidade em que a escola
estéd inserida sejam respeitados. Na elaboracdo do curriculo, as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Fundamental, estabelecidas e vigentes na Resolugdo CNE/CEB n° 2/1998, ¢ as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, estabelecidas e vigentes na Resolucdo
CNE/CEB n° 3/1998, se estendem para a Educagao de Adolescentes, Jovens e Adultos, em cada
caso, adequando-se a selegao de contetidos as necessidades e experiéncias dos alunos.

A exigéncia de freqii€ncia minima ¢ um direito que nao deve ser negado ao aluno da EJA, e ter
como meta que ele participe de 75% da carga horaria total do curso ¢ uma forma de contribuir
para que o principio da eqiiidade seja assegurado. No entanto, a decisdo nao deve excluir a
possibilidade de flexibilizagdo, adequando-se a exigéncia as peculiaridades do aluno, sobretudo
do aluno trabalhador, ndo se ignorando, porém, que ele tem o direito a um patamar igualitario de
formagdo. Nesse caso, torna-se importante o artigo -- da Resolucdo que acompanha este Parecer
que dispde que programas e recursos tecnoldgicos da educacdo a distdncia poderdo ser
utilizados como forma de enriquecimento dos conteudos e atividades curriculares direcionadas
pelos professores.

A autonomia da escola na organizacdo dos cursos presenciais de EJA, tendo em vista o
conhecimento da sua clientela, tanto em termos de faixa etaria, do perfil do seu alunado, como
também do conhecimento da comunidade em que a escola estd inserida esta expressa na
Resolucgdo. Essa autonomia estd prescrita na Lei n® 9394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional em seus artigos 12,13,14 ¢ 15 de uma forma que a coloca ndo s6 como
diretriz, mas como mandamento . Vincula autonomia e proposta pedagogica ao estabelecer entre
as incumbéncias da escola a sua elaboracao e execucdo, respeitadas as normas comuns ¢ as do
seu sistema de ensino. Vale aqui ressaltar o entendimento do que deve ser e significar a proposta
pedagodgica da escola citada pela Relatora do Parecer CNE/CEB n° 15/1998, Conselheira
Guiomar Namo de Melo:

“O exercicio pleno da autonomia se manifesta na formulacdo de uma proposta
pedagdgica propria, direito de toda instituicao escolar. Essa vinculagdo deve ser
permanentemente reforgada, buscando evitar que as instancias centrais do
sistema educacional burocratizem e ritualizem aquilo que no espirito da lei deve
ser, antes de qualquer coisa, expressdo de liberdade e iniciativa, e que por essa
razao nao pode prescindir do protagonismo de todos os elementos da escola, em
especial dos professores.

A proposta pedagogica deve refletir o melhor equacionamento possivel entre
recursos humanos, financeiros, técnicos, didaticos e fisicos, para garantir tempos,
espagos, situacdes de interacdo, formas de organizagdo da aprendizagem e de
insercdo da escola no seu ambiente social, que promovam a aquisi¢do dos
conhecimentos, competéncias e valores previstos na lei, apresentados nestas
diretrizes, e constantes da sua proposta pedagogica.



A proposta pedagogica antes de tudo deve ser simples: o projeto pedagogico da
escola ¢ apenas uma oportunidade para que algumas coisas acontecam ¢ dentre
elas o seguinte: a tomada de consciéncia dos principais problemas da escola, das
possibilidades de solugdo e definicdo das responsabilidades coletivas e pessoais

para eliminar ou atenuar falhas detectadas. Nada mais, porém, isso ¢ muito
dificil.

A proposta pedagogica deve ser acompanhada por procedimentos de avaliagao de
processos ¢ produtos, divulgacdo dos resultados e mecanismos de prestagdo de
contas.”

A interdisciplinaridade e a contextualizagdo sdo recursos que devem ser enfatizados na
elaboracdo da proposta curricular dos cursos da EJA para que os alunos possam, além de
relacionar as disciplinas entre si e com as atividades realizadas, relacionar os conteudos
aprendidos com as suas experiéncias cotidianas, aproximando o conhecimento da sua vida. E,
nesse caso, como os alunos dos cursos da EJA s3o, em sua maioria, trabalhadores ou pessoas
que estdo em busca de uma ocupacdo, o trabalho torna-se o contexto mais importante da
experiéncia curricular.

Segundo o artigo 26 da LDB, os curriculos de Ensino Fundamental ¢ Médio devem ter uma base
nacional comum a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela. Esse artigo também da énfase a autonomia da escola quando
se refere a parte diversificada do curriculo definida pelas peculiaridades da clientela, que
ninguém melhor do que a escola é capaz de conhecer, tornando essa parte do curriculo decisiva
na constru¢do da identidade de cada institui¢do. No entanto, ¢ importante lembrar que a base
nacional comum também pode representar a construcao dessa identidade, no momento em que a
contextualiza¢dao dos conteudos leve em consideracao a diversidade dos contextos regionais, 0s
interesses e necessidades do alunado, a participacdo indispensavel dos profissionais da
educagdo, as opinides expressas pela clientela, tornando, assim, a Proposta Pedagdgica um
documento em que os protagonistas sdo os membros da comunidade escolar. Mas, segundo o
Conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury no Parecer CNE/CEB n° 11/2000 que trata das
Diretrizes Curriculares para a Educagdo de Jovens e Adultos, os principios da contextualiza¢ao
e do reconhecimento de identidades pessoais e das diversidades coletivas constituem-se em
diretrizes nacionais dos conteudos curriculares. O conhecimento da realidade dos alunos da
EJA, bem diferente, muitas vezes dos alunos com que os educadores trabalhavam até entdo, traz
a necessidade da descontextualizagdo dessa clientela da idade escolar propria da infancia e da
adolescéncia, para recontextualizd-la na EJA. Para isso, afirma ele, ¢ necessario ter a
observagdo metodoldgico-politica do Parecer CNE/CEB n° 15/1998, aplicavel, segundo ele,
para além do Ensino Médio: a diversidade da escola média ¢ necessaria para contemplar as
desigualdades nos pontos de partida de seu alunado, que requerem diferencas de tratamento
como forma mais eficaz de garantir a todos um patamar comum nos pontos de chegada.

VI - A ORGANIZACAO DOS CURSOS

A autonomia para que as escolas organizem os seus cursos de EJA nao dispensa o atendimento a
certas prescrigdes:

e 0s cursos de EJA para o Ensino Fundamental serdo destinados a alunos com idade
superior a 14 (quatorze) anos completos, € os de Ensino Médio, para alunos com idade
superior a 17 (dezessete) anos completos, sendo vedada, em qualquer circunstancia, a
matricula e assisténcia de criangas e adolescentes com idades inferiores a essas;



e a duragdo minima do curso, para o ensino fundamental, ¢ de quatro anos e 3200 (trés
mil e duzentas) horas, e de trés semestres letivos e 1200 (mil e duzentas) horas, para o
Ensino Médio;

e 0 inicio do funcionamento de curso de EJA fica condicionado a publicacdo de ato
concessorio de autorizagdo de funcionamento publicado no Diario Oficial do Estado;

e 0 Plano Curricular do Ensino Fundamental deve, obrigatoriamente, garantir o acesso
dos alunos a Base Nacional Comum prevista na Lei n° 9394/1996 e atender as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, Resolu¢do CNE/CEB n°
2, de 07/04/1998, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 26/06/1998.

e a oferta e a estrutura dos componentes curriculares de Ensino Fundamental e Médio
dos cursos da EJA deverdo, obrigatoriamente, observar o que prescreve a Resolucdo
CNE/CEB n° 1, de 05/07/2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educa¢do de Jovens e Adultos, assim como aos principios e objetivos tais como
formulados nos pareceres CNE/CEB n° 11/2000, CNE/CEB n° 4/1998, CNE/CEB
n°15/1998 e CNE/CEB n° 16/1999 e as orientagdes proprias dos sistemas de ensino.

e a Base Nacional Comum sera complementada por uma parte diversificada exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela
(Art. 26 da Lei n°® 9394/1996).

e 0 calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climéaticas e
econOmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o numero
de horas letivas previstas (§ 2° do artigo 23 da Lei n® 9394/1996).

e os cursos de EJA poderdo organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular, grupos nao seriados, com base na idade, na competéncia ¢ em
outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do
processo de aprendizagem assim o recomendar (Art.23 da Lei n® 9394/1996).

e a Educacao Fisica ¢ componente curricular obrigatério da Educacao Basica, sendo sua
pratica facultativa ao aluno que se enquadre nos incisos I a VI do artigo 1° da Lei n°
10.793, de 01/12/2003, a saber:

e que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;
e maior de 30 (trinta) anos de idade;

e que estiver prestando servigo militar inicial, ou que, em situagdo similar, estiver
obrigado a pratica de Educacao Fisica;

e que tenha prole;

e esteja amparado pelo Decreto-Lei n° 1.044, de 21/10/1969, que dispde sobre tratamento
excepcional para os alunos portadores de afec¢des que indica.

A carga hordria desse componente curricular ¢ considerada no cdmputo total da carga
horéria minima exigida para o curso.

¢ a lingua estrangeira moderna serd incluida, obrigatoriamente, na parte diversificada do
curriculo a partir da 5* etapa do Ensino Fundamental, sendo sua carga horaria
computada no total da carga horaria minima exigida para o curso (Art.26 ,§5° da
LDBEN).

e as disciplinas Filosofia e Sociologia sdao obrigatorias no Ensino Médio, de acordo com
a Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 16/08/2006 e Lei Estadual n° 6649/2001, de
16/04/2001.



e 0 ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatoria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno, serd implantada, gradativamente, nos curriculos plenos do
Ensino Médio. O processo de implantacdo devera estar concluido até 2010, conforme
prevé a Lei Federal n® 11.161, de 05/08/2005.

¢ O Ensino Religioso, de matricula facultativa, ¢ parte integrante da formagao basica do
cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas, no caso de
Ensino Fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedada quaisquer formas de proselitismo (Art.33 da Lei n® 9394/1996).

e O processo para a solicitacao de autorizagdao de funcionamento de curso da EJA devera
apresentar o seu Projeto Pedagogico.

VII - A MATRICULA

O artigo 32 da LDBEN dita que o Ensino Fundamental ¢ obrigatério, com duragdo de 9 (nove)
anos, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade. Em seu artigo 35, prescreve que o Ensino Médio
terd duragdo de 3 (trés) anos. O artigo 34 estabelece que a Educacdo de Jovens e Adultos sera
destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade propria, isto &,
entre 6 (seis) e 14 (quatorze) anos, no caso do Ensino Fundamental e de 15 (quinze) a 17
(dezessete), no caso do Ensino Médio. Assim, conclui-se que o estudante deve ter mais de 14
(quatorze) anos completos para iniciar um curso da EJA de Ensino Fundamental, e mais de 17
(dezessete) anos completos, no caso do Ensino Médio. Quanto aos exames supletivos, o artigo
38 da LDBEN, no paragrafo 1°, incisos I e II, define a idade de 15 (quinze) anos para que os
alunos possam prestar exames para a conclusdo do Ensino Fundamental, e a idade de 18
(dezoito) anos, para a conclusao do Ensino Médio.

No Parecer CNE/CEB n° 11/2000, o Conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury chama a atengao
para o fato de que exames supletivos e cursos da EJA ndo podem servir de alibi para um
“caminho negador da obrigatoriedade de oito anos (até entdo) e justificador de um facilitario
pedagogico”. Nao devem, portanto, os cursos da EJA servir como um aligeiramento da
educagdo escolar ou como um dispositivo para legitimar a dispensa dos estudos no ensino
fundamental e médio regulares.

A aceitagdo de alunos com idades inferiores a 14 (quatorze) anos completos e 17 (dezessete)
anos completos, respectivamente, no Ensino Fundamental e Médio, s6 se justifica, segundo
Jamil Cury, em casos excepcionalissimos, mediante consulta prévia ao 6rgdo normativo, ao
Conselho Tutelar e a respectiva autorizagao judicial.

Para a definigdo da etapa em que o aluno da EJA ingressara, a escola levara em consideragdo
documentos que atestem a escolaridade anterior, quando existir, e segundo a alinea ¢ do artigo
24 da LDBEN, mediante avaliacao feita pela Escola que defina o grau de desenvolvimento e
experiéncia do candidato, no caso da ndo existéncia de escolarizacdo anterior ou de documentos
que a comprovem. Ainda, baseando-se no paragrafo 2° do artigo 38 da LDBEN, os
conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais deverdo ser
aferidos e reconhecidos mediante exames.

Assim, apesar de a organizacdo do ensino definir uma relacdo entre Ensino Fundamental e
Ensino Médio que pressupde a conclusdo de um para o ingresso no outro, no caso dos cursos da
EJA, a conclusdao do Ensino Fundamental ndo ¢ condigdo absoluta para o ingresso no Ensino
Médio, dada a flexibilidade da LDBEN, sobretudo nos artigos citados anteriormente.



VII - SISTEMA DE AVALIACAO

Em qualquer nivel, etapa ou modalidade de ensino, a avaliagdo exerce um papel fundamental no
desempenho dos alunos, quer seja otimizando a aprendizagem, quer seja causando danos, as
vezes, irreparaveis ao desenvolvimento escolar.

A Escola tem autonomia para planejar o processo ensino-aprendizagem, gracas a autonomia
dada pela LDBEN, mas, lembremos que a avaliacdo ndo pode ser a ultima etapa do processo.
Ela deve estar presente em todas as suas etapas, proporcionando a retroalimentagdo de cada
uma, de maneira ciclica e de forma que seja possivel corrigir deficiéncias, tanto da
aprendizagem, como do ensino, ainda em tempo de promover um replanejamento que culmine
na superacao das deficiéncias detectadas.

A avaliacdo, na maioria das vezes, refere-se apenas a avaliagdo da aprendizagem do aluno, sem
considerar as causas que culminaram com o desempenho apresentado. Por isso, dizemos que a
avaliag¢do deve ser processual, abrangendo as fung¢des diagnostica, formativa e somativa.

A avaliagdo exerce sua fungdo diagndstica quando a Escola define o seu planejamento e,
conseqiientemente, o seu Projeto Pedagogico, em funcdo do conhecimento da comunidade em
que ela estd inserida, bem como do seu proprio conhecimento: sua estrutura fisica, os recursos
disponiveis, a capacitagdo do seu corpo docente, sua capacidade de adequar-se a clientela, bem
como a sua capacidade de intervir de forma a alterar a sua propria realidade. A avaliagdo exerce
a sua funcao diagndstica quando o professor procura conhecer o nivel de desenvolvimento
fisico, afetivo e intelectual dos seus alunos, antes de definir suas estratégias de ensino e o ponto
de partida de cada conteudo programatico; quando a Escola, de modo geral, dialoga com a
comunidade escolar para tomar conhecimento das suas expectativas, dificuldades, necessidades
e anseios que tenham relagdo com a sua inser¢do naquele ambiente.

Enfim, a avaliagdo diagnoéstica deve definir, em principio, o rumo das atividades a serem
desenvolvidas na Escola e, em particular, em cada sala de aula.

A avaliagdo exerce a sua fun¢do formativa , quando , no processo ensino-aprendizagem, sao
detectadas deficiéncias, tanto no ensino, como na aprendizagem, ¢ ocorre a busca de solugdes
que possam superd-las. Ela exerce, também, a fun¢do diagnostica: no caso de falhas, busca a sua
superagao e, no caso de sucessos, divulga com a comunidade educativa a socializagdo do saber ¢
0 bem comum.

A funcao somativa da avaliagdo ¢ exercida quando, ao final do periodo letivo, atribui-se aos
alunos a nota que definird a sua aprovagao ou retencao.

Nos cursos da EJA, € necessario que a avaliagdo exerga as suas trés fungdes e nenhuma em
detrimento da outra. Apenas para sinalizar com alguns exemplos:

e adiagnéstica:

na organizagao das turmas , que deverd levar em consideracdo a faixa etaria dos
alunos, o nivel de desenvolvimento intelectual, as aspiracdes, a disponibilidade
de tempo, e até, se possivel, as fun¢des que desempenham no mundo do trabalho;

e a formativa:

na retroalimentagdo do processo ensino-aprendizagem: recordando conteudos ja
ministrados, adotando estratégias de ensino mais adequadas a turma, discutindo
com os alunos alteragdes que possam agir como facilitadoras da aprendizagem;
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e asomativa:

na definicdo de que alunos poderdo ou ndo prosseguir para uma nova etapa,
lembrando que, ao estabelecer, em seu artigo 38, que os cursos da EJA e exames
supletivos compreenderdo a base nacional comum e deverdo habilitar ao
prosseguimento de estudos em carater regular, a LDBEN quis deixar claro que a
aprendizagem proporcionada aos estudantes da EJA deve se equiparar a
aprendizagem daqueles estudantes que tiveram acesso a escolaridade regular e
nela puderam permanecer.

E recomendavel considerar o inciso III do artigo 24 da LDBEN que preconiza que o regimento
escolar dos estabelecimentos de ensino podera admitir formas de progressao parcial, desde que
preservada a seqiiéncia do curriculo, bem como a possibilidade de avango nos cursos e nas
séries mediante verificagdo do aprendizado (alinea c do inciso V do artigo 24).

Considerando a exigéncia da freqiiéncia minima de 75% da carga horaria do periodo letivo, sera
promovido o aluno que obtiver o minimo de 60% dos pontos em cada componente curricular,
devendo o resultado final representar o somatdrio de multiplas avaliagdes, com a utilizagao de
técnicas e instrumentos diversos, a critério do professor, adequados a cada componente
curricular e explicitados em seu planejamento.

Nos casos de baixo rendimento escolar, a alinea e do inciso V do artigo 24 refere-se a
recuperacdo como obrigatoriedade, de preferéncia, paralela ao periodo letivo. Se a avaliagdo ¢
exercida nas suas trés fungdes, certamente a funcdo diagnostica e a formativa estardo
promovendo a recuperagdo continua dos estudantes, destacando-se que a referéncia ¢ a
recuperagao da aprendizagem e ndo apenas da nota. O que deve ser avaliado na recuperacdo sao
aqueles objetivos que o aluno ndo alcangou satisfatoriamente e a sua evolucdo apds os estudos
de recuperagdo, seja durante o periodo letivo, seja no final. Nao faz sentido, portanto, a
recuperagao se dar somente por meio de nova aplicacdo de uma prova, por exemplo.

Assim, para todos os estudantes que apresentarem baixo rendimento, serdo oferecidos:

e recuperagdo paralela, oferecida, obrigatoriamente, ao longo do periodo letivo. Essa
modalidade de recuperacdo podera beneficiar, também, alunos que apresentem
rendimento apenas suficiente, mas que tenham condi¢des de obter uma aprendizagem
mais elaborada, em termos de alcance dos objetivos;

e recuperacdo final, oferecida, obrigatoriamente, imediatamente apds o término do periodo
letivo para os alunos que obtiverem o minimo de 75% de freqiiéncia da carga horaria da
etapa do curso, sem obten¢do de 60% de aproveitamento em qualquer dos componentes
curriculares;

e cestudos especiais de recuperagao, oferecidos como uma nova oportunidade de
aprendizagem para os alunos que ndo lograram aprovagdo nas etapas avaliativas
anteriores. Sao estudos realizados pelo aluno, durante o periodo de férias ou do recesso
escolar, e avaliados pela Escola antes inicio do semestre letivo.

Em qualquer caso, o minimo para a aprovacdo ¢ de 60% dos pontos em cada componente
curricular, cabendo a cada professor considerar o expresso na alinea a do inciso V do artigo 24
da LDBEN que determina que os aspectos qualitativos deverdo preponderar sobre os aspectos
quantitativos, e os resultados, ao longo do periodo, sobre os de eventuais provas finais.
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VIII - EJA E A EDUCACAO ESPECIAL

A Constituicdo Federal estabelece, em seu artigo 208, inciso III, o direito das pessoas com
necessidades especiais de receberem educacgdo, preferencialmente na rede regular de ensino,
definindo, ao usar o termo “preferencialmente”, que o recomendavel ¢ a plena integracao dessas
pessoas em todas as areas da sociedade. Sdo, portanto, duas as questdes: o direito a educacao,
universal, no momento em que ¢ comum a todas as pessoas, ¢ o direito de receber essa
educacdo, sempre que possivel, junto com as demais pessoas, nas escolas regulares.

Dados do Censo Escolar de 2006 (MEC/INEP) registram que a participacao do atendimento
inclusivo, no Brasil , cresceu, passando de 24,7%, em 2002, para 46,4%, em 2006. Nota-se,
assim, um movimento crescente com respeito aos direitos dos cidaddos com necessidades
especiais, dentro do Sistema Escolar.

E qual ¢ a situagdo da EJA nesse contexto? Qual a importancia da EJA para adolescentes,
jovens e adultos com necessidades especiais que ndo tiveram oportunidades de acesso ou
continuidade no sistema escolar, na idade propria?

Discorrendo sobre o desafio da educagdo em garantir o acesso aos conteudos bdsicos que a
escolarizagdo deve proporcionar a todos os individuos, inclusive aqueles com necessidades
educacionais especiais, os Relatores do Parecer CNE/CEB n° 17/2001, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, citam o Parecer
CNE/CEB n° 11/2000, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de
Jovens e Adultos, no capitulo em que o Conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury fala sobre a
fun¢ao reparadora da Educacao de Jovens e Adultos:

“Desse modo a fung¢do reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada no
circuito do direito civil pela restauracdo de um direito negado: o direito a uma
escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade
ontolégica de todos e qualquer ser humano. Dessa negagdo, evidente na histéria
brasileira, resulta uma perda: o acesso a um bem real, social e simbolicamente
importante. Logo, nao se deve confundir a no¢ao de reparacdo com suprimento.”

E cita, também, o mesmo Parecer quando ele se refere a fungdo equalizadora da EJA:

“A igualdade e a desigualdade continuam a ter relagdo imediata com o
trabalho. Mas seja para o trabalho, seja para a multiformidade de inser¢des socio-politico-
culturais, aqueles que se virem privados do saber basico, dos conhecimentos aplicados e das
atualizagdes requeridas, podem se ver excluidos das antigas e novas oportunidades do mercado
de trabalho e vulnerdveis a novas formas de desigualdade. Se as multiplas modalidades de
trabalho informal, o subemprego, o desemprego estrutural, as mudancas no processo de
producao e o aumento do setor de servigos geram uma grande instabilidade e inseguranca para
todos que estdo na vida ativa, e quanto mais para os que se véem desprovidos de bens tdo
basicos como a escrita e a leitura.”

Apos as citagdes, os Conselheiros Kuno Paulo Rhodene e Sylvia Figueiredo Gouvéa concluem
que essas fungdes descritas e definidas na elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagao de Jovens e Adultos “podem, sem prejuizo, qualificar as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educagdo Basica, principalmente porque muitos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais também se incluem nessa modalidade de ensino”.

A andlise de dados do Censo Escolar revela que a EJA tem tido uma atuacao crescente na vida
de pessoas com necessidades especiais, apontando que, no Brasil, de 2002 a 2006, as matriculas
de pessoas com necessidades especiais, em escolas regulares, em cursos da EJA, sofreram um
acréscimo de 110,72%%. Considerando a evolucdo das matriculas apenas nas escolas publicas,
o acréscimo foi de 113,56% e, nas escolas privadas, de 64,7%.
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No Estado do Espirito Santo, os dados do Censo Demografico/IBGE/2000 apontam para uma
populagdo de 456.493 pessoas com necessidades especiais, sendo que 64.254 com idade entre
15 e 24 anos. Quem sdo esses adolescentes, jovens e adultos? Eles tiveram ou tém acesso a
educagao escolar?

Os sistemas de ensino tém responsabilidade com as respostas a essas perguntas, de modo a
assegurar o cumprimento do Capitulo V da LDBEN, garantindo ao contingente de adolescentes,
jovens e adultos que ndo tiveram acesso a escolariza¢dao na idade propria, a oferta adequada de
ensino e aprendizagem, via oportunidades educacionais apropriadas.

IX - FORMACAO DOCENTE PARA A EJA

A LDBEN, ao tratar da formagao dos profissionais da educacao, admite, em seu artigo 61, a
necessidade de que a formacdo do professor leve em consideracdo os objetivos dos diferentes
niveis e modalidades do ensino e as caracteristicas do aluno. Nao basta, portanto, o dominio
pelo professor do contetido a ser ensinado: cada nivel e cada modalidade de ensino possui as
suas proprias especificidades, incluindo-se as caracteristicas das clientelas, tanto no que diz
respeito as expectativas, experiéncias anteriores, motivagao, nivel de desenvolvimento fisico,
emocional e intelectual, entre outras.

A Resolugao CNE/CP n°l, de 30/09/99, especifica as capacidades do profissional de educagao,
a saber:

“I - conhecer e dominar os conteudos bésicos relacionados as areas de conhecimento que
serdo objeto de sua atividade docente, adequando-os as necessidades dos alunos;

II - compreender e atuar sobre o processo ensino-aprendizagem na escola e nas suas relagdes

com o contexto no qual se inserem as instituicdes de ensino;

III - considerar, na formagao dos alunos, da educacdo basica, suas caracteristicas socio-

culturais e psicopedagodgicas;

IV - sistematizar e socializar a reflexao sobre a pratica docente.”

A importancia do conhecimento do aluno estd expressa nos quatro primeiros incisos: no inciso I,
ao definir que os contetdos devem adequar-se as necessidades dos alunos; no inciso II, ao
vincular o processo ensino-aprendizagem com o contexto no qual se inserem as escolas; no
inciso III, ao preconizar o zelo pela aprendizagem dos alunos, € no inciso IV, ao indicar as
caracteristicas socio-culturais e psicopedagdgicas dos alunos como fatores a serem considerados
em sua formacao.

Sdo capacidades validas para profissionais que atuam em qualquer etapa ou modalidade da
educagdo basica. Portanto, em qualquer nivel, etapa ou modalidade de ensino, o conhecimento
do aluno ¢ fator primordial para o sucesso do processo ensino-aprendizagem, e vé-se, na
legislagao que trata da formacao do professor, que ela esta sempre posta entre os objetivos do
curso.

O paragrafo 2° do artigo 1° da Resolugdo CNE/CEB n° 2, del9/04/1999, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Docentes para a Educagdo Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em Nivel Médio, na Modalidade Normal, dispde que a
Proposta Pedagogica de cada escola deve assegurar a constitui¢do de valores, conhecimentos ¢
competéncias gerais e especificas que possibilitem o compromisso do sistema de ensino com a
educacdo escolar de qualidade para criangas, jovens e adultos.

O paragrafo 2° do artigo 5° da mesma Resolugdo determina que os conteudos curriculares
destinados a educagdo infantil e aos anos iniciais do ensino fundamental deverao ser tratados em
niveis de abrangéncia e complexidade necessarios a (re)significacdo de conhecimentos e
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valores, nas situagdes em que sdo (des)construidos/ (re)construidos por criangas, jovens e
adultos.

Vé-se que nas resolucdes citadas, sdo enfatizadas, em termos de preparacdo de docentes, a
educacdo de criancas, de jovens e de adultos, deixando-se claro que a educacdo de adolescentes,
jovens e adultos, principalmente daqueles que nao tiveram acesso a escolarizacdo na idade
propria, distingue-se das demais em termos de metodologias de ensino e abordagens

curriculares.

O Decreto n° 3.276, de 06/12/99, que dispde sobre a formagao em nivel superior de professores
para atuar na Educagdo Bésica, define, no paragrafo 3° do artigo 3°, que os cursos normais
superiores deverdo, necessariamente, contemplar areas de conteido metodologico adequado a
faixa etaria da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, incluindo
metodologias de alfabetizagdo e 4rea de contetido disciplinar.

Todas essas orientagdes legais querem enfatizar, nas palavras do Relator do Parecer CNE/CEB
n°® 11/2000, Jamil Cury, que ndo se pode “infantilizar” a EJA no que se refere a métodos,
conteudos e processos. Todos esses fatores, essenciais para a aprendizagem, devem ser
selecionados de forma a considerar a diversidade dos alunos e as diferentes faixas etarias a que
se destinam. Mesmo tratando-se das mesmas etapas de escolaridade, tem como clientela, jovens
e adultos diferentes dos alunos do ensino regular, por estarem em outros estagios de vida e
terem experiéncias, condi¢des sociais e psicoldgicas que as distanciam do mundo infantil e
adolescente, exigindo que os professores sejam capazes de desenvolver metodologias
apropriadas, conferindo significado aos curriculos e as praticas de ensino. E acrescenta o citado
Relator:

“Vé-se, pois, a exigéncia de uma formacgao especifica para a EJA, a fim de que se
resguarde o sentido primeiro do termo adequacdo como um colocar-se em consonancia
com os termos de uma relagdo. No caso, trata-se de uma formac¢dao em vista de uma
relacdo pedagogica com sujeitos, trabalhadores ou ndo, com marcadas experiéncias vitais
que nao podem ser ignoradas. E esta adequagdo tem como finalidade , dado o acesso a
EJA, a permanéncia na escola via ensino com contetidos trabalhados de modo
diferenciado com métodos e tempos intencionados ao perfil da turma. Também o
tratamento didatico dos conteudos e das praticas ndo pode se ausentar nem da
especificidade da EJA e nem do carater multidisciplinar e interdisciplinar dos
componentes curriculares.”

O incentivo a formacgao continuada dos professores, de modo geral, e dos professores que atuam
em cursos da EJA ¢ uma necessidade que se apresenta, mais fortemente agora, sob a égide da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9394/1996, com as inovagdes
introduzidas no artigo 13 sobre as incumbéncias do professor, independente do tipo de docéncia
que ele exerce: a responsabilidade de zelar pela aprendizagem dos alunos, a participacdo
imprescindivel na elaboragdao da proposta pedagdgica da escola, a autonomia de elaborar o seu
plano de trabalho, e a ampliacdo das suas responsabilidades, colaborando com as atividades de
articulagdo da escola com as familias e a comunidade.

Em recente reunido com os conselheiros do Conselho Nacional de Educa¢do, o Ministro da
Educacdo, Fernando Haddad, anunciou a criagdo do Sistema Nacional de Formacdo de
Profissionais da Educagdo Basica, a ser langado no proximo més de outubro, definindo-o como
a tarefa mais importante do MEC, neste momento. A expectativa é que o sistema promova a
formacao inicial e continuada de 100 mil profissionais por ano.

Tomara possamos, com essa iniciativa e outras ja em desenvolvimento, obter condi¢oes de, a
cada dia, melhorar a educagdo recebida por nossas criangas, adolescentes, jovens e adultos.
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X - CONCLUSAO

Ousamos concluir este Parecer com o mesmo paragrafo com que o Relator das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos concluiu o Parecer 11/2000:

“... a possibilidade de escolha aumenta na medida em que o sujeito da opgao se torna
mais livre. Mas esta liberdade s6 se efetua quando se elimina uma discriminagdo que
impede a igualdade dos individuos entre si. Assim, tal eliminagdo ndo sé libera, mas
também torna a liberdade compativel com a igualdade, fazendo-as reciprocamente
condicionadas. A superagdo da discriminagdo de idade diante dos itinerarios escolares ¢
uma possibilidade para que a EJA mostre plenamente seu potencial de educacdo
permanente relativa ao desenvolvimento da pessoa humana face a ética, a estética, a
constituicdo de identidade, de si e do outro, e ao direcito de saber. Quando o Brasil
oferecer a esta populacdo reais condi¢des de incluso na escolaridade e na cidadania, os
dois “brasis”, ao invés de mostrarem apenas a face perversa e dualista de um passado
ainda em curso, poderdo efetivar o principio da igualdade de oportunidades, de modo a
revelar méritos pessoais e riquezas insuspeitadas de um povo e de um Brasil uno em sua

multiplicidade, moderno e democratico”.
Aprovado na Comissao de Educacdo Basica.
Em 18/09/08.

Marlucia Pontes Gomes de Jesus (Relatora)
Rosana Monteiro dos Santos

Letir da Silva Souza

Jonas Braz Murari

Luzia Domingas Fiorotti Daleprane

VOTO DO PLENARIO

O Plenario acompanha, por unanimidade, o voto da Comissao.

Baixe-se a Resolugdo competente.
Sala Dr. Emilio Roberto Zanotti, em 02/10/2008.

Artelirio Bolsanello
Presidente do CEE
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